putea dovedi perimat. Nu incape Indoiald ca nu ne putem inchipui un contrast
mai mare ca cel ce existd acum intre utopie §i realitate. Dar poate cd tocmai
proportiile acestui contrast sunt semnul unei limite. Cu cat renuntarea si
frustrarea sunt mai putin necesare din punct de vedere biologic si social, cu atat
mai mult este nevoie ca oamenii sd fie transformati in unelte ale unei politici
contrar, ar ajunge de la sine sd le sesizeze. Poate cd astazi este mai putin
iresponsabil sa zugravesti o utopie intemeiata decat sa defaimezi ca utopice stari
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RELATIA DINTRE EXPERIENTA TANARULUI SPECIALIST
SI EDUCATIA PROSPECTIVA

Viorelia Andrei Lungu,
Catedra Stiinte ale Educatiei, USM

Sumary: On the one hand, the experience of the modern person shows that
the usual learning - the simple reproduction of the past values, are not sufficient
for equipping the person of the future, because the preparation with prospective
competences is necessary. On the other hand, the reflexive experience is a
circumstantial anticipation - an attempt of interpreting the elements, giving them
the tendency to produce some consequences - the growth of the future
experience. In this way, we find our self in front of discovering the real links
concerning the experience between the past accomplishments and the results of
the present in anticipation of the future.

Cuvinte cheie: experienta, educatie prospectiva, ghindire.

Dupa DEX, termenul de experienta, este definit ca totalitatea cunostintelor
pe care oamenii le dobandesc in mod nemijlocit despre realitatea inconjuratoare
in procesul practicii social-istorice, al interactiunii materiale dintre om si lumea
exterioara. Un alt sens este: verificare a cunostintelor pe cale practicd, prin
cercetarea fenomenelor din realitatea inconjuratoare.[7]
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Experienta se refera la doud aspecte: in caz particular o anume traire a unui
om sub forma unui eveniment trdit i astfel perceput de acesta, sau in general (in
sensul de experientd de viatd) suma tuturor trairilor pe care o persoana le-a avut
vreodata. [11]

in sensul cercetirii noastre, suntem aproape de caracteristicile date
experientei de [.Albulescu unde remarcd cd, experientei ii sunt proprii doua
aspecte: cunoasterea si actiunea. Cunoasterea duce la o modificare a
comportamentului uman, iar actiunea la o modificare a mediului [1, p.365] In
Situatii noi, omul va putea anticipa consecintele actiunilor sale, legind astfel
actiunea de cunoastere. Orice actiune, sustine I.Albulescu, presupune o
patrundere in viitor si intrucit acesta este intotdeauna invaluit de incertitudine,
experienta nu este niciodatd definitiva, omul fiind sortit unei continuie
reconstructii, unei repetate adaptari a mijloacelor la noi scopuri.[1, p.366].

Tinar specialist - persoana, fiintd care este, ca varstd, intre copildrie si
maturitate, care nu este inca matura, care este la inceput de cale (intr-un domeniu
de activitate) [7].

Educatia poate fi tratatd ca un proces de acomodare la trecut, sau ca o
folosire a trecutului drept resursi pentru viitor in curs de dezvoltare.[6, p.69]. In
asect sens educatia are rolul pe linga faptul ca transmite valorile de la o generatie
la alta, pregateste tinerii sa practice o profesie, sau o activitate intr-un domeniu.

Educatia contemporand nu corespunde in totalitate conditiilor vietii moderne;
ea formeaza oamenii pentru specialititile din trecut si nu pentru prezent sau
viitor. Aceastd remarca poate fi explicata de faptul ca, de multe ori universitatile
nu anticipa ce specialitati vor fi necesare in viitor, dar pregateste specialisti
pentru specialitdtile existente, iar cind apare o noua specialitate, universitatea
incd nu are pregatiti specialisti pentru ea. Astfel apare necesitatea sa obtinem o
dezvoltare armonioasd a tuturor facultitilor umane in vederea adaptirii la
schimbare, cit si pregatirea tindrului specialist cu competente prospective —
anticipare, planificare strategica, gestionarea riscului, inovatie, decizie, actiune.

M. Stanciu afirma ca, educatia prospectiva constituie o investigatie metodica
a viitorului, folosind un demers care privilegiazd schimbarile si innoirile. Spre
deosebire de futurologioe, prospectiva incearcad sa evite ruptura dintre trecut si
viitor[ 9, p.16].

Atunci cind se vorbeste despre ruptura dintre trecut i viitor, putem considera
ca este vorba de relatia dintre experienta din trecut si aplicabilitatea ei in viitor.

Aici este cazul sd evidentiem legatura organica dintre educatie si experienta
personald, deoarece sensul experientei este o parte a problemei ce trebuie
explorata.

Ca legatura dintre experienta de azi si ceea ce urmeaza a fi necesar pentru o
pregatire de viitor, J.Dewey face o comparatie intre educatia traditionala si
educatia de viitor.
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Cele relatate de J.Dewey la sfirsitul secolului XIX sunt actuale si azi,
deoarece suntem intr-o situatie cind pind la moment nimic nu s-a schimbat, iar
cele afirmate din secolul trecut au o importanta directa cu situatia din prezent.

Dupa J.Dewey, educatia traditionald a utilizat drept continut al obiectului de
invatamint fapte si idei atit de legate de trecut Incit ofereau prea putin ajutor
pentru raporturile cu prezentul si viitorul. Astfel ne gasim in fata descoperirii
legaturii reale din cadrul experientei intre realizarile trecutului si rezultatele
prezentului [5, p. 179].

Apare necesitatea stabilirii modului in care familiarizarea cu trecutul poate fi
transformata intr-un instrument puternic pentru raportarea eficientd la viitor.
Putem respinge cunoasterea trecutului ca scop al educatiei si sa subliniem numai
importanta ca mijloc. Dar acest act ridica o problema noud in educatie: cum se va
familiariza tindrul cu trecutul astfel incit familiarizarea s fie un agent eficace in
intelegerea autenticitatii prezentului? Deoarece realizérile trecutului ofera
singurele mijloace disponibile pentru intelegerea prezentului. Asa cum individul
trebuie sd scotoceascd In memorie in legiturd cu propriul siu trecut pentru a
intelege conditiile 1n care el se gaseste, tot astfel rezultatele si problemele vietii
sociale prezente se afla intr-o relatie atit de directd cu trecutul incit studentii nu
pot fi pregititi pentru a intelege aceste probleme. $i ca raspuns la intrebarea de
mai sus putem afirma cd, dacd pana acum trecutul a fost considerat un scop in
sine, atunci azi se cere a face din familiarizarea cu trecutul un mijloc pentru a
intelege prezentul.

Facind o comparatie intre trecut si prezent J.Dewey afirma: ,,vechea
educatie” avea tendinta sd ignore calitatea dinamica, forta si cresterea inerenta
experientei actuale a persoanei §i ca atare sa presupund ca orientarea si controlul
sunt numai de dirijare arbitrard pe un drum dat cu obligatia de al urma, ,,noua
educatie” este in pericol de a considera ideea de dezvoltare intr-un mod cu totul
formal si inconsistent. Se asteapta de la tinar sa-si ,,dezvolte” o fapta sau alta, un
adevar sau altul, prin propria capacitate intelectuala. I se solicita sd conceapa
lucruri, sau sd le elaboreze pentru sine, fard a i se asigura nici una din conditiile
de mediu care sunt necesare pentru a declansa sau orienta gindirea.[5, p.75]

Totodatd, ceea ce numim o stiintd sau o disciplind, vizeazd produsul net al
experientei trecute intr-o forma in care sa fie cit mai utild pentru viitor. Stiinta
reprezintd un capitol care poate imediat sa aduca profit. Ea economiseste
activitatile intelectului In toate modurile. Memoria este mai putin solicitata,
deoarece faptele sunt grupate dupd un principiu comun, in loc sa fie legate numai
de diversele intimplari ale descoperirii lor originare. Observatia este sustinuta;
stim ce cautdm si unde sa privim. Judecata este orientatd pentru ca exista un
anumit drum sau linie generala fixata, de-a lungul careia ideile se succed firesc in
loc sa parcurgd cai intimplatoare de la o asociatie la alta.
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Astfel, un gram de experientd este mai valoros decit o tond de teorie,
deoarece numai in experienta teoria isi gaseste sensul vital si semnificatia pentru
o viatd. O experienta, este capabila de a genera si amplifica orice volum teoretic
(sau cu continut intelectual). Insi o teorie nefondati pe experientd, nu poate fi
luata in consideratie nici ca teorie purd remarca J.Dewey. [4. p.128] Autorul vine
cu argumentarea cd, un rol important in experientd o are gindirea, sau reflectia in
experientd. ,,Gindirea este straduinta intentionatd de a descoperi conexiuni
specifice Intre ceea ce facem si consecintele care rezulta de aici, astfel incit cele
doud momente sid devind continuie” [4. p.129]. Deci, gindirea ia nastere in
situatii in care desfagurarea ei reprezintd o parte realda a desfasurarii
evenimentelor si este destinata sa influenteze rezultatul. Numai treptat si printr-o
largire a perspectivei, printr-o amplificare a adeziunilor sociale, gindirea se va
dezvolta pentru a cuprinde ceea ce se afla dincolo de interesele noastre directe,
deoarece gandirea este un proces de cercetare, de cautare in miezul lucrurilor de
investigatie, va anticipa anumite actiuni viitoare. Astfel, gindirea este echivalata
cu explicatia elementului inteligent din experienta fiecaruia. Dupd cum spune
J.Dewey, orice dezvoltare viitoare, oricit de bine ar fi pusa la punct, nu este decit
o largire sau o perfectionare a acestui simplu act de interferentd. Tot ceea ce
poate face omul cel mai intelept este sd observe ce va urma — atit pe plan larg cit
si pe plan restrins §i sa selectioneze apoi cu multd grija, din ceea ce a observat,
factorii care indica actiunea ce se va produce [4. p.129].

In acest sens J.Dewey remarci ci, nu este nimic definitiv in redarea logica a
experientei. Valoarea ei nu este continutd in sine; semnificatia ei este aceea a
unui reper, a unei perspective, a unei metode. Redad experienta trecutd in acea
forma netd care o face mai folosibild, mai semnificativa si fecunda pentru
experienta viitoare. Abstractiile, generalizarile si clasificarile pe care le
introduce, toate au un sens prospectiv [5, pp.77-78].

in conditiile de rezistentd si conflict, aspecte si elemente ale tindrului, care
sunt implicate in aceasta interactiune, inzestreaza experienta cu emotii si idei, asa
incit apare intentia constientd. Este posibil sa fii eficient in actiune si totusi sd nu
al o experientd constientd. Deoarece activitatea este prea automatd pentru a
permite o intelegere a scopului si a sensului ei. Isi atinge scopul, dar nu are un
sfirgit sau o consumare constientd. Obstacolele sunt invinse printr-o indeminare
abila dar ele nu alimenteaza experienta.

Experienta este deseori rudimentard, sustine J. Dewey. Ai experienta
lucrurilor, dar nu in asa fel incit ele sa fie legate Intr-o experienta. Exista lipsa de
atentie si dispersare; ceea ce observam si ceea ce gindim, ceea ce dorim i ceea
ce obtinem se contrazic unele cu altele. Experienta este un intreg si isi poarta
propria calitate individualizatoare si-si este siesi suficienta [4, p.114].

Totodata, A.Toffler in vederea pregatirii tinerilor specialisti cit si a
experientei lor remarca ca, tehnica de miine are nevoie nu de milioane de oameni
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semicalificati, capabili sd efectuieze la unison operatii ce se repeta la nesfirsit, nu
are nevoie de oameni care sd primeasca ordine fard sa clipeascd, ci de oameni
care sd-si poatd croi drumul printr-un mediu ambiant nou, care sa fie pregatiti sa
identifice noi relatii intr-o realitate in schimbare rapida. Ea are nevoie de oameni
care, dupa expresia inspiratd a lui C. P. Snow, ,,sd aiba viitorul in singe"[10,
p.389-390].

Din acest motiv sarcina principald in formarea omului, nu trebuie sa fie atit
instructia ci mai ales educatia si anume o educatie care sd ofere pedagogului un
comportament deschis spre schimbare si o atitudine care sa favorizeze acestuia
utilizarea tehnicilor de comportament inovator. Cu atit mai mult ca G.Berger isi
intemeiaza insistenta, privind cultivarea acestor insusiri, pe convingerea cé ,,...
traim intr-o lume in care, in curind, nu va mai fi loc decit pentru inovatori”[ p.5].

Dupa cum remarca G.Berger, in lumea noastra in plind acceleratie trebuie sa
pregatim tineretul pentru o serie de sarcini pe care nu le putem prevedea cu
exactitate.[4, p.16] Deoarece specificul lumii noastre, dupa cele relatate mai sus,
e ca se schimba din ce in ce mai repede si ne pune in prezenta unor situatii
originale, neprevazute, ba chiar imprevizibile. La acestea se cere pregitirea
tinerii generatii sa fie creativi, inventivi §i sd aiba imaginatia indispensabila
descoperii unor noi solutii avind la bazd anumite valori individuale cit si sociale.

Cind vorbim de competente aceasta nu inseamna ca vorbim de experientd, cu
atit mai mult ca ,,intre experienta si educatie nu poate fi pus semnul egalitate” [5,
p-180], deoarece orice experientd este o cale gresitd din punct de vedere educativ
atunci cind are ca efect oprirea sau deformarea cresterii viitoarei experiente. O
experientd poate sa ofere o placere imediata §i totusi sa favorizeze formarea unei
atitudini neglijente $i nepasitoare; apoi aceastd atitudine opereaza pentru a
modifica calitatea experientelor ulterioare in asa fel incit sd impiedice persoana
sd extragad din ele ceea ce acesta trebuie sa ofere. Experientele pot fi atit de
incoerente, Incit, in timp ce fiecare in sine este agreabild sau chiar stimulativa,
ele nu sunt raportate cumulativ una la cealatd. Consecinta formarii unor
asemenea deprinderi este incapacitatea de a controla experientele viitoare.[5.
p.180]

Problema nu constd in absenta experientelor, ci in caracterul lor defectuos si
gresit — din punct de vedere al relatiei cu experienta viitoare. Totul depinde de
calitatea experientei avute. De aceeasi parere este si O.Ghibu care afirma ca, nu
este suficient experienta proprie [8, p.98], aceata afirmatie O.Gibu o face in baza
pedagogiei lui Herbart care zicea: s-a spus de nenumarate ori ca practica singura
nu este altceva decit slendrianism (rutind), ea nu duce la experiente decisive.

Pind acum, nu avem nici o bazd pentru discriminarea experientelor, doar ca
trebuie sd specificam directia in care are loc cresterea experientei. Experienta
influenteza formarea atitudinilor, in functie de dorintd §i scop, prin urmare,
responsabilitatea intelegerii nevoilor §i capacitatii indivizilor care invata la un
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moment dat. Materiale si metodele vor functiona producind o experienta care are
o calitate educativa fata de anumiti indivizi intr-un anumit timp.

Principiul continuitatii in aplicarea lui educationald semnifica faptul ca,
trebuie sd se tind seama de viitor in fiecare stadiu al procesului educational.
Deoarece prin dobindirea unor anumite competente si prin invatarea anumitor
subiecte care ar fi necesare mai tirziu, studentii- viitorii specialisti sunt in mod
firesc pregititi pentru nevoile si imprejurarile viitorului. Intr-un anumit sens
fiecare experientd ar trebui sd facd ceva pentru a pregiti o persoand pentru
experientele ulterioare cu o calitate mai profunda si mai intinsa.

Acest principiu acopera formarea atitudinilor, care sunt emotionale si
intelectuale, acoperd sensibilitatea noastrd de bazad si cdile de intimpinare si
raspuns fatd de toate conditiile pe care le intilnim in viata.

Astfel ajungem sa credem ca educatia, prin cunoasterea ce o ofera asupra
mediului in care se exercitd, poate ajuta societatea sid devind constientd de
propriile sale probleme, contribuind astfel la transformarea si umanizarea
societatii.

In concluzie, putem remarca ca experienta influenteaza la formarea
atitudinilor, 1n functie de dorinta si scop.

Din cele expuse mai sus rezultd cd disciplinele universitare trebuie sa fie
psihologizate, transpuse, traduse in experienta imediatd si individuala in care isi
au ordinea si semnificatia.

Psihologizare - pentru omul de stiintd obiectul de studiu reprezintd pur si
simplu un corp de adevaruri care este folosit pentru identificarea unei noi
probleme, pentru instituirea de noi cercetari si conducerea lor spre un rezultat
verificat. Pentru omul de stiinta obiectul stiintei raporteaza diversele portiuni ale
lui — una la alta, unde el leaga noi fapte la obiectul stiintei. Ca urmare ceea ce-l
preocupa ca profesor sunt modurile in care acel obiect de invatimint poate
deveni o parte a experientei; ceea ce existd in potentialititile copilului acum si
poate fi folosit; cum sa se foloseasca aceste elemente; modul in care propriile
sale cunostinte asupra obiectului il pot ajuta pentru a interpreta nevoile si
actiunile studentului si sd determine mediul in care trebuie pus studentul pentru
ca dezvoltarea lui sa fie bine orientatd. El nu se preocupa de obiectul ca atare, ci
de obiectul inteles ca factor legat de o experientd totald in crestere. Astfel
conceperea obiectului inseamna psihologizarea lui.[5, pp.78,79]

Capacitatea invatamantului si educatiei de a progresa continuu conduce la
acumularea unui nou volum de informatie, care, ca valoare, influenteaza calitatea
sociald, economicd, spirituala etc., acestea din urma revendicind ele insele
invatamantului o noua calitate, o noua experienta.

Generatia tanara nu trebuie educatd doar pentru a se adapta la nou ci, pentru a
putea contribui la constructia viitorului. Specificul lumii noastre e ca se schimba
din ce in ce mai repede §i cd ne pune in fata unor situatii originale, neprevazute
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ba chiar imprevizibile" scria G. Berger[3, p. 46]. Din acest motiv sarcina
principala in formarea omului de miine, trebuie sa ofere comportament deschis
spre schimbare si o atitudine care sd favorizeze acestuia utilizarea tehnicilor de
comportament inovator sau noi experiente reflexive in anticiparea viitorului.

In acest sens, pentru redirectionarea experientei nefavorabile, universitatea
propune invatarea prin experientd ce reprezintd o modalitate de a invata, pornind
de la premiza ca, tinerii sunt pregatiti pentru a deveni buni specialisti prin
asimilarea de cunostinte noi, cel mai eficient din experientd. Acest tip de
invatare, reprezintd o deprindere, care este realizata, prin crearea de lucruri, ce in
esenta si atinge obiectivele propuse.

Invatarea prin experienta este usor implementabila, deoarece in cadrul ei este
utilizatd experienta individului in cauza, reflexele personale, propriul bagaj de
cunostinte, mijloace si tehnici, care permit intelegerea informatiilor primite,
modalitate de a trece competentele dintr-o zond de cunoagtere in altd zona, cu
care este mai putin cunoscut.

Invatarea prin experientd sau cum este numita in universitate — practica, da
posibilitate persoanelor incadrate sa se depdseascd personal, sid gindeascd, sa
experimenteze, sa isi asume responsabilitati, noi aparute pe parcursul Invatarii.

Invitare prin experientd permite tinerilor specialisti s utilizeze acele solutii,
ulterior gasite, la rezolvarea altor probleme, care apar in viata de zi cu zi.

Astfel, experienta devine mefodd in pregatirea tinarului specialist de a face
fatd cerintelor de viitor, iar cind vorbim despre viitor ne referim la educatia
prospectiva, care in esentd are ca scop pregatirea persoanei pentru a face fatd
cerintelor de viitor prin anticipare, prognozare, planificare strategica, inovare cit
si rezolvarea de probleme, adica actiune.
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TOLERANTA INTERETNICA iN RANDUL TINERILOR
DIN REPUBLICA MOLDOVA

Diana Cheianu-Andrei,
dr., conf., univ., USM

Prezentul articol analizeazad cunoasterea atitudinii si gradului de toleranta a
tinerilor vis-a-vis de grupurile minoritare, avand la baza rezultatele unui studiu
sociologic pe un esantion reprezentativ de tineri, realizat de Centrul de
Investigatii si Consultantd ,,SocioPolis” la solicitarea Centrului National al
Tinerilor din Republica Moldova. Grupul tintd al studiului 1-au constituit tinerii
in varsta de 14-30 ani, reprezentanti ai diferitor minorititi etnice. in realizarea
studiului s-au utilizat metode cantitative (ancheta sociologica in baza de
chestionar) si calitative (interviuri individuale aprofundate). Au fost chestionati
802 tineri [1] si intervievati 20 [2].

Distanta  sociala indicdi cum actioneaza stereotipurile  asupra
comportamentului diferitor grupuri de indivizi. Reprezentantii unei etniei se
distanteazd de alte grupuri sociale prin ludri de pozitie, prin anumite
comportamente si atitudini, etc. Utilizand scala distantei sociale propusd de
sociologul american E.S.Bogardus3 au fost analizati 7 itemi ai acceptarii
reprezentantilor altor etnii: (i) n relatie de rudenie prin casatorie, (ii) de prieteni
apropiati, (iii) de vecini, (iv) de colegi de serviciu, (v) de cetateni ai tarii, (vi) de
vizitatori in tara, (vii) ne-acceptarea si excluderea din tara.

Datele studiului indica cd moldovenii au cel mai inalt nivel de toleranta fata
de reprezentantii propriei etnii acceptandu-i in relatie de rudenie prin césatorie si
deci si in calitate de prieteni apropiati, vecini, colegi de serviciu. Moldoveni
acceptd ucrainenii, rusii §i romanii in calitate de vecini. Urmeazd gagauzii si
bulgarii care sunt acceptati in calitate de colegi de serviciu si cel mai mic nivel
de acceptare sociald este din partea moldovenilor fata de romi care sunt acceptati
doar ca cetdteni ai aceleiasi tari. De fapt, reprezentantii tuturor etniilor din
Republica Moldova manifestd cel mai scazut nivel de toleranta fata de etnia roma
— acestia fiind acceptati doar ca cetateni ai tarii.

3 ‘g . < . . . <A

Scala Bogardus este o scala unidimensionald, cumulativa de tip Guttman si a fost elaborata in anul
1925 de catre sociologul american E.S. Bogardus, fiind utilizata in cadrul studiilor sociologie pentru
a masura distanta sociala dintre grupuri de persoane, grupuri etnice, rase.
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