EX CATHEDRA

Situatia nu se aratd a fi mai buna nici atunci cind este
vorba de conceptele pedagogice, in acest caz — metodele.
Confuzia intre metode, tehnici, mijloace de predare duc
la concluzii putin favorabile privind claritatea si logica
in formarea teoretica a viitorilor profesori.

Aceleasi probleme apar in cazul rezultatelor cu
referire la functiile didactice ale imaginilor din clasa.
Nu exista o abordare a respectivului subiect in cadrul
formarii initiale sau continue.

Din acest motiv este de Inteles si lipsa de informatii
privind functiile emisferelor cerebrale si posibila lor
utilizare in procesul de instruire.

Cele 2 sarcini de creativitate aplicate, desi similare,
prezinta imagini diferite. Prima (magarusul cu esarfa),
referitoare la reactia respondentilor in fata unei situatii
neuzuale, se infatiseaza, mai curind, dezamagitor. Refu-
zul de a accepta situatia, de a-si schimba optica pentru
a gasi solutii, este dominant. Pe de alta parte, cea de-a
doua sarcina aratd ca nu este vorba de o lipsa a dispo-
nibilitatii creative, ci de faptul cé subiectii (intre care
multe cadre didactice) pur si simplu nu sint obisnuiti s
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isi puna 1n functiune potentialul imaginativ. Reactia lor
este diferita fata de cea la prima sarcind. Numarul ras-
punsurilor negative se reduce dramatic si subiectii gasesc
resursele interne necesare pentru rezolvarea situatiei in
mod creativ. Este adevdrat, calitatea narativa, precum
si originalitatea raspunsurilor sint foarte scazute, dar nu
sint datorate atit unor eventuale caracteristici rigide de
personalitate, cit lipsei de stimulare creativa in formarea
acestor profesori.

Este deci evident ca atita vreme cit viitorii profesori
nu frecventeaza cursuri care sa le stimuleze imaginatia,
atita vreme cit examenele de toate tipurile cer memorie si
mai putin gindire (pentru a nu mai vorbi de creativitate),
este greu a-i acuza pe profesori ca nu ies din tipare. Sti-
mularea creativitatii i independentei in gindire a elevilor
ramine doar o ironie, atita vreme cit cadrele didactice,
menite sd actioneze in acest fel, se formeaza in cea mai
autentica structura de rigiditate si formalism.
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Caracterul inovativ al

educatiei prospective

Rezumat: Caracterul inovativ al educatiei prospective
este legat de introducerea schimbarilor. Raportate la noua
dinamica a fenomenului social, acestea solicita o abordare din
perspectiva viitorologica, dar si globala. Ca element esential al
educatiei pentru schimbare, educatia prospectiva pune accent
pe trecerea de la ,,invatarea de mentinere” la ,,invatarea ino-
vatoare”, care nu este altceva decit un mijloc necesar pentru
a pregati atit indivizii, cit si societatile sa actioneze concertat
in situatii noi.

Summary: The inovational character of the prospective education is related with the new changes. And the change in the
educational system is raported with the new dinamic of the social phenomenon, that requieres a work from the future prospec-

tive and the global one. As the esential element of the education for a change, the prospective education puts the accent on the
swich from the “maintainance study” to “innovative study” which is nothing else but a required means to prepare the persons,
also and the societies to act concentrated on the target in the new situations.

in domeniul educatiei, inovatia reprezinta ,,orice
transformare adusa intentionat si metodic unui sistem
de invatdmint In vederea revizuirii obiectivelor acestuia”
[5, p. 183].

M. Stanciu afirma ca educatia prospectiva este deter-
minata de anumiti factori ce influenteaza cursul educa-
tiei de miine: schimbérile economice si social-politice,
evolutiile demografice, mutatiile culturale si progresele
stiintifice, problematica lumii contemporane [10, p. 18].
In opinia cercetatorului, educatia prospectiva constituie
o investigatie metodica a viitorului, folosind un demers

care privilegiaza schimbarile si innoirile. Spre deosebire
de futurologie, prospectiva isi propune sa evite ruptura
dintre trecut si viitor [10, p. 16].

Definitia inovatiei si cea a educatiei prospective
denotad o legdtura incontestabild intre fenomenele
date: inovatia inseamna transformare, iar educatia
prospectiva este determinatd de schimbari si progre-
se stiintifice, anticipindu-le sau programindu-le. in
functie de gradul de intentionalitate, schimbarea poate
fi spontana sau planificatd [9]. Dar, pentru a evita
situatiile dificile, este bine sd provocdm o schimbare
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planificata, ceea ce, de fapt, se propune prin educatia
prospectiva.

Schimbarea 1n Invatamint, raportata la noua dinamica
a fenomenului social, cere o abordare din perspectiva
viitorologica, dar si globald. Una din sursele electronice
prezinta schimbarea ca trecerea unui sistem social sau a
unei componente a acestuia de la o stare la alta diferita
calitativ si/sau cantitativ. Schimbarea insasi reprezinta o
stare, chiar tranzitorie, care trebuie considerata ca atare
si care vizeaza diferentele dintre doua stari succesive ale
sistemului. In general, sociologia abordeaza schimbarea
la doua niveluri distincte: macrosocial, al societatii glo-
bale, facindu-se referiri la crestere, dezvoltare, progres,
regres; microsocial, al anumitor subsisteme sau consti-
tuente ale societatii. Cele doua niveluri nu sint in mod
necesar §i consecvent puse in relatie [8].

intr-o lume in evolutie accelerata, nu este posibil
a realiza o reforma scolard de lunga durata, ci doar a
o adapta permanent la nevoile societatii in continua
schimbare. Totodata, datoritd schimbarii ca principiu
definitoriu al educatiei, sistemul de invatdmint este
supus continuu reformelor curente sau globale, pro-
vocate de diversi factori sociali, economici, stiintifici,
informationali, spirituali. Insa cel mai important dintre
ei — educatia — provoaca schimbarea in cei instruiti, in
mediile in care activeazad/vor activa, dar si in capaci-
tatea profesionala si in cadrul axiologic al subiectilor
educatiei — formabili, pedagogi, parinti.

Educatia deci duce spre schimbare in propriul dome-
niu, pregitindu-i permanent pe actorii sai: copii, elevi,
studenti, cadre didactice, parinti etc. Formati ca factori
ai schimbarii, acestia modifica ulterior sfera lor de ac-
tivitate, punind Invatdmintul i educatia in situatia de a
se adapta continuu la modificarile impulsionate de cei
pe care tot ea i-a modelat ca agenti ai schimbarii.

A. Toffler afirma ca, in conditiile sistemelor tehnice
de miine (rapide, fluide si autoregulatoare), masinile
se vor ocupa de fluxul materialelor fizice, iar oamenii
— de fluxul informatiilor si de cugetare. Maginile vor
indeplini din ce iIn ce mai mult muncile de rutin, iar
oamenii — muncile intelectuale si de creatie [11, p.
389]. Intr-o asemenea lume, sustine Toffler, cele mai
apreciate atribute ale erei industriale devin obstacole.
Tehnica de miine are nevoie nu de milioane de oameni
semicalificati, capabili sa efectueze la unison operatii ce
se repetd la nesfirsit, nu de oameni care sa primeasca
ordine fara sa clipeasca, ci de oameni care sa isi poata
croi drumul printr-un mediu nou, pregatiti sa identifice
noi relatii intr-o realitate in schimbare rapidd. Ea are
nevoie de oameni care ,,5d aiba viitorul in singe” [11,
p- 389-390].

Asadar, generatia tinard nu trebuie educatd doar
pentru a se adapta la nou, ci pentru a putea contribui la
constructia viitorului. ,,Specificul lumii noastre e ca se
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schimba din ce in ce mai repede si ca ne pune in fata
unor situatii originale, neprevazute, ba chiar imprevizi-
bile”, opineaza G. Berger [2, p. 46]. Din acest motiv,
sarcina principala in edificarea omului nu trebuie sa
fie atit instructia, ci mai ales educatia — o educatie care
sa-i cultive formatorului un comportament deschis spre
schimbare si o atitudine care sa favorizeze utilizarea
tehnicilor de comportament inovator.

Noile educatii — educatia pentru schimbare,
educatia ecologica, educatia economica etc. — ,,nu
constituie altceva decit tentative de a pregéti individul
si comunitatile pentru rezolvarea acestei problematici
complexe cu care se confruntd umanitatea in intregul
sau” [1,p. 74 1.

Progresul continuu al educatiei si capacitatea
invatdmintului conduce la acumularea de noi informatii
care, ca valoare, influenteaza calitatea sociala,
economica, spirituala etc., revendicindu-i invatdmintului
o noua calitate. Aptitudinea invatdmintului informativ-
reproductiv de a raspunde marilor acumulari de informatii
a reclamat un nou concept educational, cunoscut cu
denumirea de invatamint formativ-productiv.

Depozitarea intregului volum de informatie in
invatamint nu mai este nici posibild, nici necesara,
asa cum era in sec. XVII, cind J. Locke cerea ca omul
sa stie totul despre toate, deoarece aceastd conditie nu
poate rezolva problemele sec. XXI. Astfel, accentul s-a
deplasat de pe insusirea-reproducerea continuturilor
predarii-invatarii (materiile de studiu) pe formarea
trasaturilor de personalitate, proprie invatamintului
formativ-productiv. Aici se realizeaza trecerea de la
ninvatarea de mentinere” la ,,invatarea inovatoare”.

Jinvitarea de mentinere” asigura rezolvarea pro-
blemelor numai intr-un context delimitat, cu ipoteze
care 1si pastreaza valabilitatea intr-o faza exclusiv
analiticd, bazata pe reguli exacte. De aceea, ,,invatarea
de mentinere” ezitd In situatii limitd, cum ar fi cele de
interdisciplinaritate.

Viata, experienta sociald, problematica lumii contem-
porane arata ca ,,invatarea de mentinere”, simpla repro-
ducere a valorilor trecutului, traditia nu sint suficiente
in pregitirea omului societatii de miine. ,,invitarea de
mentinere” nu mai face fata transformarilor atit de rapide
si de complexe, provocindu-i omului contemporan adeva-
rate socuri. Asadar, este necesara o altd educatie, sustine
L.Antonesei, $i anume una ,,care poate aduce schimbare,
reunire, restructurare i reformulare de probleme, pe care
0 vom numi invdtare inovatoare” [1, p. 74].

JInvitarea inovatoare” are capacitatea de a actiona
si in situatii limita, in situatii problema, atunci cind
ipoteza se schimba. Prin operatii de reformulare si de
regrupare, ,,invatarea inovatoare” poate asigura rezol-
varea unor probleme globale, care depasesc orizontul
unei singure stiinte si solicitd o actiune educationala
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calitativ superioara, desfasurata in disonanta contextelor
[4, p. 81]. ,Invitarea inovatoare”, ca element esential
al educatiei pentru schimbare, nu este altceva decit un
,.mijloc necesar pentru a pregati atit indivizii, cit si so-
cietatile sa actioneze concertat In situatii noi, mai ales in
situatii care au fost i continua s fie create de omenirea
insasi” [1, p. 30].

,,Tnvégarea inovatoare” se poate ,,misca” longitudinal
si transversal, la nilvelul programelor de educatie for-
mala si nonformala, cultivind capacitatea de autonomie
in actiune si de integrare a acesteia intr-o activitate
complexa, superioara. Autonomia vizeaza aptitudinea
de a te baza pe propriile forte sau, dupa cum sustine
S.Cristea, “actiunile de autoconducere”.

Integrarea valorifica autonomia, conferind “invatarii
inovatoare” o semnificatie sociald aparte, cea de reali-
zare a actiunii educationale intr-un sistem mai larg de
relatii, de cunostinte si de interdependente, “capabil sa
vada intregul”, sa sesizeze §i sa rezolve, cu prioritate,
problemele globale.

Astfel, componentele finalitatilor sint:

(a) idealul educational — desemneaza modelul de
baza al personalitdtii in societate, la a carui realizare,
alaturi de scoald, participa si alte institutii;

(b) scopurile educationale — orienteaza telurile
fundamentale ale sistemului si exprima in mod sintetic
functiile sociale pe care si le asuma invatamintul;

(c) obiectivele educationale — asigura deschidere
spre procesul de invatamint, fiind “mai concrete fata
de scopurile ce caracterizeaza nivelul anterior, dar mai
putin structurate fatd de obiectivele proiectate sa dirijeze
nemijlocit activitatea profesorilor si a studentilor” [4,
p- 82-83]. Aceasta implica plasarea obiectivelor pe o
coordonata mobila, intr-o logica a actiunii educationale
“multinivelard”, bazata pe solidaritatea etica si epistemica
a idealului si scopului pedagogic, in calitatea lor de
categorii ale finalititilor de maxima generalitate. In
rezultat, J. Botkin propune drept obiective principale ale
invatarii inovatoare: autonomia $i integrarea.

Autonomia, aptitudinea de a sta pe propriile picioare
si de a te baza pe propriile forte, fara legéturi de
dependenta, iti permite sa eviti a fi depasit de evenimente
si reprezintd un fundament pentru autoimplinire [3, p.
58-59].

Integrarea este unul din pivoturile in jurul caruia
se construiesc relatiile umane, capacitatea de a Intelege
conexiunile si interactiunile dintre probleme [3, p.
61]. Integrarea include proprietatile de sinteza si de
perceptie totala, care fac posibild ,,gindirea integrativa”,
iar cooperarea ilustreaza integrarea. Uimitor, dar practica
cooperdrii, atit de esentiala vietii contemporane, este
neglijata de unele sisteme de educatie formala, avind
drept ,,lege fundamentald” competitia. Capacitatea de
a cauta si de a se lansa in noi interdependente, de a fi

deschis noilor forme de participare, de a fi interesat de
normele si interesele altor sisteme si oameni reprezinta
o chestiune de integrare. Fara o ,,educatie inovatoare”
omenirea deci risca sd se bizuie pe ,,invatare de
mentinere”, pe ,,0 educatie retroactiva si prin soc” [4,
p. 81], aflatd mereu 1n situatia de a produce noi socuri.
Trasaturile invatdmintului inovator, dupa cum vedem,
se incadreazd in categoria finalitatilor educationale,
pregatind atit indivizii, cit si societatile sa actioneze in
situatii noi, invatdmintul inovator dobindind astfel un
caracter anticipativ, complex si participativ.

S. Cristea subliniaza ca invatarea inovatoare com-
plexa cauta solutii pedagogice de esentializare si re-
structurare continua. Invitarea inovatoare anticipativi
actioneaza prin modele care contribuie la formularea
si crearea de noi evenimente. Invitarea inovatoare
participativa implica interventia unor activitati socia-
le, menite sa asigure “solidaritatea in spatiu”, pentru
“Intelegerea si reformularea problemelor” [4, p. 81].

Noua forma de invatare, spre deosebire de cea
traditionald, este anticipativa, adicd in coerentd cu o
viziune in care viitorul nu trebuie doar asteptat sau
intimpinat, ci §i proiectat, construit conform unui
set de obiective dezirabile, in vederea evitarii unor
efecte nedorite. De asemenea, acestui gen de invatare
fiindu-i caracteristica si dimensiunea participativa,
se creeaza doud tipuri de solidaritate esentiale pentru
supravietuirea speciei umane: In timp (prin anticipare)
si in spatiu (prin participare). In acest context, nu este
suficient doar a ne orienta spre viitor, urmeaza a fi
schimbata si atitudinea noastra fata de timp. Totodata,
formarea individului presupune nu numai insusirea
unor cunostinte, ci $i ,,invatarea acestuia sa invete”
de-a lungul vietii, sa gindeasca liber, critic. Astfel,
este realizat scopul principal al politicii educationale:
eficientizarea sistemelor de pregatire intru solutionarea
problemelor comune.

Intrucit problemelor majore ale omului contemporan
invatamintul urmeaza sa dea raspunsuri pe masura, acesta
trebuie sa devind un invatamint inter- si transdisciplinar
[12].

Hopkins remarca ca, pentru a avea vreun rost,
schimbarea trebuie sa aiba impact asupra proceselor
educationale, sa patrunda in inimile §i cugetele
pedagogilor si ale elevilor. In lipsa unei astfel de realitati,
sintem amenintati de pericolul de a aprecia evenimente
inexistente, deoarece schimbarea nu tine de strategii,
desi ofera cadrul necesar de actiune, ci de implementarea
strategiilor, adica modul in care ele sint interpretate de
elevi, profesori i comunitétile scolare [6, p. 35].

Pentru a crea un astfel de invatamint este nevoie,
in primul rind, s producem imagini succesive si in-
terdependente ale viitorului, sd prevedem profesiile
necesare, tipul de familie i de relatii umane care va
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predomina, natura problemelor etice si morale care vor
aparea, tehnica de care vom fi inconjurati si structurile
organizatorice in care va trebui sd ne antrendm, ceea ce
prezintd de facto caracterul inovativ al educatiei pro-
spective. Facind asemenea previziuni §i definindu-le,
dezbatindu-le, sistematizindu-le in permanenta, putem
deduce natura arsenalului cognitiv si afectiv de care
vor avea nevoie oamenii de miine pentru a fi creativi si
flexibili: creativi pentru a inova si flexibili pentru a se
adapta inovatiilor.

Exista 3 directii In care trebuie sd se activeze In educatia
pentru schimbare — sesizarea i acceptarea schimbarilor;
evaluarea acestora; proiectarea schimbarilor si interventia
(controlul schimbarilor) — toate vizind formarea omului
intru a face fata schimbarilor la care este supus de mediul
sau. Pentru omul de azi nu este suficient doar sa sesizeze,
sd accepte si sd evalueze schimbarile dintr-un domeniu
sau altul al societatii. In calitate de subiect al istoriei, de
participant la procesele sociale (nu de spectator), el insusi
trebuie sd proiecteze schimbari, s intervina in fluxul
acestora pentru a genera efecte dezirabile, limitindu-le
sau evitindu-le pe cele indezirabile. De aceea, omul de
azi trebuie educat In imaginea unor scenarii ale viitorului
posibil, in spirit inovativ.

Nina CARUNTU

Academia de Studii Economice din Moldova, doctorandd

Comunicarea in cadrul unei entitati lingvistice se
afla intr-o strinsa corelatie cu rolurile sociale, acestea
caracterizindu-se prin anumiti indicatori perceptuali sau
»atribute ale comportamentului — gesturi, imbracaminte,
tinuta verbald — si variind dupa situatia de interactiune,
context sau ambianta. Totalitatea rolurilor de comunicare
intr-o societate este numitd de Gumperz matricea ei de
comunicare [1, p. 116]. De exemplu, engleza constituie
o parte semnificativa a matricei de comunicare in India
urbana, dar nu si pentru comunitatile rurale, aflate la
distanta mare de metropole. In felul acesta, distinctia
dintre monolingvism s§i bilingvism este mai putin
importanta decit distinctia dintre individual si social.
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Orientarea sociofuga si
sociopeta a comunicarii in

relatia sociala

Rezumat: Omul nu este creat pentru a fi singur, ci pentru a
fiinrelatie. Aceasta relatie este cuvintul care, de fapt, constituie
o punte de legatura intre indivizi, ,,teritoriul” comun al locuto-
rului si interlocutorului. in procesul comunicarii fiecare tinde
sa 1si pastreze ,,teritoriul”, in acelasi timp reducind distanta
dintre el si interlocutor, incercind sa impuna diferite imagini
favorabile ale personalitatii sale.

Examinarea comunitatilor lingvistice din diferite parti
ale globului permite savantului sa afirme ca existd o
relatie clard intre caracteristicile generale ale matricei
codurilor si anumite trasaturi ale structurii sociale
[ibidem].

Comunicarea ca act, sistem, cod sau mijloc st la baza
organizarii si dezvoltarii sociale, influentind raporturile
pe orizontala si pe verticald intre oameni, intervenind
chiar 1n aspiratiile lor intime §i In cunoasterea realitatii.
N. Sillamy insista asupra caracterului de feedback al
comunicarii: atunci cind informatia este transmisa, se
produce o actiune asupra receptorului i un efect retroac-
tiv asupra persoanei emitente. Cercetatorul atrage atentia
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