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Rezumat. In articol se argumenteazd actualitatea si importanfa aborddrii interdisciplinaritdtii in vederea formadrii cadrelor
ingineresti din domeniul securitdtii vitale. Se descriu particularitdtile, epistemologia si abordarea aplicativd in noul context

curricular.
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Actualmente, Republica Moldova, aflandu-se
intr-un proces de transformari socio-economice radica-
le, cand ritmul inovatiilor stiintei si tehnicii evolueaza
intr-un ritm exponential, invatdmantul ingineresc care
anticipa bundstarea viitorului, are misiunea de a orienta
generatia tanara instruind si forméand specialisti de inalta
calificare competitivi pe piata nationald si internationa-
13 a muncii [5]. Factorii decisivi al acestor transformari
oportune societatii noastre sunt resursele potentialului
intelectual-tehnic, care implicd o pregatire si valorificare
de maxima eficienta.

Politica si strategia de formare a acestor resurse
influenteaza nivelul de dezvoltare socio-economica si
tehnologica a tarii. Invatimantul ingineresc reprezintd
veriga principald din sistemul educational care asigu-
ra realizarea acestui deziderat prin formarea unui corp
ingineresc valoros.

Apreciind importanta majora a corpului ingine-
resc ca fortd motricd a societatii contemporane, acade-
micianul I. Bostan pune accentul pe calitatea pregatirii
si competentele profesionale necesare pentru integrarea
specialistului in noul context al economiei de piata [2].

Noile cerinte ale economiei de piatd impun
invatdmantului ingineresc prin prisma competentelor o
reevaluare, o schimbare a paradigmei si o modernizare
radicald a intregului demers curricular. In acest context
in formarea cadrelor ingineresti din perspectiva curri-
culara se impune o redirectionare a interdisciplinaritatii.
Abordarea acesteia reprezinta o preocupare a invataman-
tului ingineresc si un indiciu de modernizare din perspec-
tiva asigurarii calitétii instruirii profesionale. Ea dezvolta

gandirea logicd, capacitatea de a transfera, a sintetiza,
a corela i a aplica cunostintele integrate in rezultatul
studierii unor discipline diferite, in vederea solutionarii
unor sarcini concrete si atingerii unor obiective comune.
In favoarea ideii punctim pirerea lui M. Stanciu, precum
ca perspectiva interdisciplinara faciliteaza studentului
formarea unei imagini creative unitare asupra realitatii si
dezvoltarea unei gandiri integratoare [8, p. 165].

Premiza formarii cadrelor ingineresti din perspec-
tiva interdisciplinarititii consta in asigurarea unitatii de
cunoastere si depdsirea granitelor disciplinelor de invata-
mant. Principalul argument in formarea cadrelor ingine-
resti din perspectiva interdisciplinaritatii consta in faptul
ca viata insasi nu este impartita pe discipline.

Abordarea interdisciplinaritatii exprima ideea ca
disciplinele de studiu din ciclul de formare socio-pro-
fesionald a viitorului inginer nu constituie un domeniu
inchis separat, dar stabilesc legaturi intre ele, unele chiar
destul de stranse. Corelatiile interdisciplinare reprezinta
legdturi logice de integrare intre discipline (pe orizontald
si verticald) — explicarea unui oarecare fenomen solici-
ta informatii si metode studiate la diferite discipline.
Integrarea orizontald reuneste intr-un ansamblu coerent
doud sau mai multe discipline apartindnd unor domenii
curriculare diferite, iar integrarea verticald reuneste
intr-un ansamblu coerent doud sau mai multe discipline
de studiu apartinand aceluiasi domeniu. In invitimantul
ingineresc abordarea interdisciplinaritatii se confirma si
prin explozia informationala si tehnologica (chiar si in
cadrul unei discipline), care se cere a fi sintetizata, selec-
tatd si integratd, mai apoi predata si invatata.
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In noul context al reformei curriculare, problema
interdisciplinaritdtii se realizeazd la macronivel prin
proiectari si elaboréri curriculare (produse curricula-
re), si la micronivel, prin implementarea tehnologiilor
inovationale in activitatea de predare-invatare—evaluare.
Astfel, abordarea interdisciplinaritatii schimba accentul
de pe pozitia gnoseologica subiect-obiect pe noua pozitie
epistemologica cunostinte-obiect.

Interdisciplinaritatea a apdarut ca reactie la
integrarea spatiului intelectual modern, fiind o masura
de apdrare care vizeazd pdstrarea caracterului global al
intelectului [9, p. 47]. Ea reprezinta o forma de coopera-
re intre discipline diferite la un proces, fenomen a cdrui
complexitate poate fi explicatd, demonstratd, rezolvatd
numai prin atingerea convergentd a mai multor puncte
de vedere.

In abordare sistemici interdisciplinaritatea
prevede corelarea disciplinelor fundamentale F cu disci-
pline speciale S; corelarea disciplinelor de formare a abili-
tatilor si competentelor generale G cu discipline speciale
S si corelarea disciplinelor de specialitate S cu discipline
de specialitate S.

Fundamentindu-se pe transferul metodelor de
la o disciplind la alta, cercetatorul N. Basarab, evidenti-
azd trei moduri de abordare a interdisciplinaritatii, care
interactioneaza intre ele [1]:

v/ epistemologic, din asimilarea metodelor din alte
domenii in cadrul unei anumite discipline rezulta
analize concludente pentru epistemologia respec-
tiva;

v aplicativ, din transferul de metode rezulta aplicatii
practice concrete;

v/ generator de noi discipline, din transferul de
metode dintre doud sau mai multe discipline se
genereaza o disciplina noua.

In viziune integra, epistemologicd, interdiscipli-
naritatea este definita ca asigurarea relatiilor intre mai
multe stiinte sau discipline. Disciplinele, privite izolat,
nu reflecta starea completa si unitatea lucrurilor, iar
articuldndu-le si integrandu-le, ele isi indeplinesc rolul
destul de efectiv.

Din perspectiva abordérii pedagogice, interdisci-
plinaritatea reprezintda un ansamblu de relatii si interac-
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tiuni dintre diferite continuturi angajate la nivelul unui
demers didactic si educativ in scopul formarii personali-
tatii studentului [9, p. 71].

In opinia lui G. Viideanu, interdisciplinarita-
tea implica un anumit grad de integrare intre diferite
domenii ale cunoasterii si intre diferite abordari, ca si
utilizarea unui limbaj comun oferind schimburi de ordin
conceptual si metodologic [10].

C. Cucos trateazd interdisciplinaritatea ca o forma
de cooperare intre diferite discipline cu privire la o
problematicd, a cirei complexitate nu poate fi surprinsa
decat printr-o convergentd si o continuare precedenta
a mai multor puncte de vedere [6]. Contributia fiecarei
discipline in parte se exprima nu prin aspectul specific,
dar prin aceea ce este comun, generator, transferabil, de
la un domeniu la altul.

E.”"B. Illlomraes defineste interdisciplinaritatea
ca procesul de integrare a disciplinelor de studiu, care
reflecta fenomenele unitare, continue si integrative a
unei activitatii profesionale [12].

Interdisciplinaritatea, in aprecierea lui I. Nicola,
impune depasirea unor granite, eliminarea unor stereo-
tipuri, ca domenii exclusive ale unei discipline, transfe-
rul de rezultate de la o disciplina la alta in vederea unei
explicatii mai profunde a fenomenelor, stérilor, proce-
selor, realizandu-se in atare mod o coordonare a diver-
selor unghiuri de vedere in locul predominarii uneia
din ele [7].

In viziunea lui I. Bontas interdisciplinaritatea
reprezintd coordonarea la nivel superior a doud disci-
pline, in cadrul carora semnificatiile interactioneaza
si se completeaza reciproc, astfel incat, intr-un context
anume, sa se atingd un continut comun integrat [3].

In acceptiunea cercetitorului E.B. Ilepexosxes
interdisciplinaritatea reprezintd procesul de integrare a
disciplinelor de studiu in contextul cunoasterii i aplicarii
tehnologiilor didactice [11].

Constatdm cd interdisciplinaritatea reprezinta
interactiunea deschisa si flexibila intre anumite continu-
turi interdependente dintre doud sau mai multe discipli-
ne bazate pe un suport epistemologic, in cadrul caruia
se implicd interpretarea creativi a acestora. In context
interdisciplinar, fenomenele si procesele sunt abordate
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sistemic, complex, contribuind la formarea unei imagini
integre a cadrelor ingineresti prin implementarea unor
metodologii unitare speciale de dezvoltare profesionala
care se realizeaza in cadrul disciplinelor de studiu din
diferite unghiuri de abordare, dar comparabile. Inter-
disciplinaritatea se refera si la transferul de materie intre
mai multe domenii limitrofe (spre exemplu: corelatia
disciplinei Securitatea la incendiu in construcfii cu
disciplinele Termotehnica, Teoria arderii si exploziei,
Securitatea si sandtatea in muncd, Stabilitatea materi-
alelor in conditii de incendiu etc.), transferul de tehno-
logii dintr-o disciplind in alta, transferul de concepte
intre discipline etc.

Conceptul de interdisciplinaritate unificd cunoas-
terea pentru student si activitatea metodologica a cadru-
lui didactic tehnic, conferind fenomenelor si procese-
lor studiate o imagine unitard, completd, focalizand
contextualizarea si aplicarea integratd a cunostintelor in
activitatea profesionala.

Din punct de vedere aplicativ, interdisciplinaritatea
se bazeaza pe integrare, interconectare, conexiune, coope-
rare, intersectare si interactiune a diverselor discipline a
ciclurilor fundamentale, generale profesionale si speciale.
In context aplicativ este necesard o analizi complexa si
aprofundatd a activitatii profesionale a cadrelor ingine-
resti, a domeniilor adiacente, determinarea blocului infor-
mational de baza, a metodelor de integrare a informatiei,
identificarea procedurilor la solutionarea problemelor
profesionale, analiza activitatilor de predare-invitare—
evaluare, asigurarea procesului didactic cu produse curri-
culare, evaluarea bazei tehnico-didactice etc.

Prin interdisciplinaritate este firesc ca procesul
de formare a competentelor sa debuteze chiar in primul
an de studii la facultate prin instruirea contextuald si
integrare interdisciplinara, ca mai apoi, la cursurile de
specialitate ulterioare (prin corelarea intre ele a disci-
plinelor speciale), studentii sa dispuna de capacitatea
de lucru de sine statdtor, de sistematizare si integrare a
cunostintelor, de adoptare a solutiilor optime situatiilor
profesionale complicate etc. Dar acest aspect necesita o
abordare profesionald speciala din partea tuturor cadre-
lor didactice tehnice angajate in formarea specialistilor
de o certd probitate profesionala.

In acest sens, interdisciplinaritatea constituie o
oportunitate privind deplasarea limitelor artificiale intre
diverse domenii §i promovarea definitorie al binomu-
lui cunoagstere-aplicare. In invitdmantul ingineresc
realizarea noii paradigme la modul general, precum si in
formarea cadrelor in domeniul ingineriei de securitate
— la modul particular, pentru o integrare socio-profesio-
nald eficace se impune implementarea acestui deziderat.
Realizdrile modeste la acest capitol sunt conditionate de
lipsa unei teorii si metodologii de instruire profesiona-
14, de nivelul redus privind implementarea tehnologiilor
inovationale, de aspectul motivational modest din partea
cadrelor didactice, de prezenta unei indiferente sociale,
de pregitirea metodologicd insuficientd a cadrelor didac-
tice, de baza material-tehnica precara etc.

Consideram ca potentialul de formare a cadrelor
ingineresti, prin valorificarea si promovarea interdiscipli-
naritatii trebuie examinat nu doar ca potential de forma-
re la studenti a cunostintelor si competentelor achizitio-
nate, dar, mai ales, ca formarea unei viziuni integralizate
a viitoarei activitdti profesionale.

Cercetdrile efectuate din perspectiva abordarii
interdisciplinare, in cadrul predarii disciplinelor tehnice
de profil (domeniul ingineriei de securitate), reliefeaza
urmatoarele generalizdri: se asigurd un anumit grad
de integrare intre diferite domenii de cunoastere; se
acoperd posibilele decalaje dintre discipline, se asigurd
stimularea realizdrii de planificiri corelate a predd-
rii continuturilor la diverse discipline; se incurajeazdi
metodologiile participative, care faciliteazd rezolvarea
de probleme; se evitd izolarea si lipsa corelatiilor intre
continuturile unor discipline; se asigurd construirea
unei structuri mintale dinamice, flexibile si responsa-
bile, capabile sd sprijine deciziile cele mai importante,
care — in viziunea noastrd — genereaza integrarea inter-
disciplinara datorita relevantei sale practice.

Absolventul de azi este inginerul de maine care va
trebui la nivel profesional sd demonstreze si sd utilizeze
complex si efectiv cunostintele si abilitatile praxiologice
din diverse discipline in activitatea sa pentru o integra-
re socio-profesionald optima. De aceea, consideram ca
promovarea interdisciplinarititii reprezintd o proble-
ma-cheie pentru invatimantul ingineresc. In conditiile
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actuale, una dintre modalitatile de aplicare §i promovare
a interdisciplinaritatii o reprezintd reevaluarea comple-
xa si elaborarea de noi continuturi a unitatilor de curs
de catre cadrele didactice tehnice cu evidenta moderni-
zarii societatii, a cerintelor pietii muncii, elaborarea si
coordonarea produselor curriculare (manuale, ghiduri
metodologice, cicluri de prelegeri etc.) din perspectiva
conexiunilor posibile si necesare sub raport epistemolo-
gic si pedagogic.

La nivel aplicativ promovarea interdisciplina-
ritdtii presupune si schimburi conceptual-metodolo-
gice si aplicative din diferite domenii de cunoastere,
deplasarea accentului pe cel care invatd, remarcarea
necesitdtilor de invatare ale studentilor in contextul
realitatii, invitarea temeinicd, durabilitatea achizitii-
lor etc. Aceste aspecte se realizeazd in contextul actului
de predare-invitare, in care cadrului didactic tehnic ii
revine rolul sa realizeze demersul educativ centrat pe
necesitdtile, posibilitatile, ritmurile de invatare, roluri-
le si demersurile intelectuale a celui care invatd. El se
transforma in rol de ghidare a studentilor spre activi-
tati independente si creative, spre cdutarea si adoptarea
solutiilor ingineresti prin discutii, prin dezbateri, prin
rezolvarea situatiilor reale, prin generare de noi idei.
O abordare similara o desprindem si in cercetdrile lui
L. Ciolan, care considera ca activitatile de predare-
invétare interdisciplinare conduc la dezvoltarea unor
capacitdti de lucru in echipd, gandirea criticd, rezolva-
rea de probleme, luare de decizii in diferite situatii [4].

In viziunea noastri, pentru realizarea unui
invitamant modern, formativ, predarea-invdtarea
interdisciplinard constituie o conditie importantd. A
preda-invata interdisciplinar inseamnd a imbunata-
ti elementele invatate anterior, a completa progresiv si
creativ temele, a le prezenta si modela la un nivel inalt
metodologic, a conlucra si ajuta studentii, astfel incat sa
nu devina o repetare monotona si plictisitoare a sarcinilor
propuse. Instruirea in baza interdisciplinaritatii presupu-
ne integrarea cunostintelor fundamentale, general-pro-
fesionale si speciale ca drept traseu valoric fundamental
al invitimantului spre personalitatea celui care invata. In
aceste conditii, activititile didactice devin mai atractive,
mai creative si mai eficiente, studentul devenind subiect

al cunoasterii i al actiunii, si nu doar un simplu receptor.
Pentru a face fatd acestor provociri curriculare, cadrelor
didactice li se pretind calitati de lider, incit sa poata
aprinde si sd mentina faclia motivationala in grupul de
studenti, sd invete pentru a invata studentii cum sa invete,
sd detind competentele psihopedagogice, si se consacre
din plin activitatii didactice.

Astfel, predarea interdisciplinara are ca referinta
nu o singurd disciplind de studii, ci o tematica unitara,
comuna mai multor discipline. Pornind de la o unitate
tematicd, cadrul didactic tehnic realizeaza un design
curricular in scopul formarii unor competente, tinand
cont in mod obligatoriu de unele particularitati individu-
ale (stilul de invétare al studentului si stilul personal de
predare al cadrului didactic). Cunoasterea acestor parti-
cularitati implica - din ambele parti - efort intelectual,
ddruire, dragoste, mdiestrie pedagogicd, responsabili-
tate, intelegere etc., toate fiind directionate spre atinge-
rea aceluiasi obiectiv. Pentru invatdmantul ingineresc,
disciplinele ciclului fundamental, general profesional si
ale celui special asigura interdisciplinaritate prin insasi
denumirea lor. Spre exemplu, disciplina Securitatea la
incendiu in constructii. Curriculumul acestei discipli-
ne este fundamentat pe: Chimie, Matematicd, Fizicd —
discipline fundamentale; Instalatii de incalzire si clima-
tizare a aerului, Refele si instalatii de gaze, Rezistenta
materialelor, Termotehnicd, Arhitectura constructi-
ilor, Teoria arderii si exploziei — discipline generale
profesionale si Stabilitatea la incendiu a materialelor
de constructii, Expertiza tehnico-incendiard, Siste-
me automate de comunicare si alarmare la incendiu,
Sisteme automate de stingere a incendiilor — discipline
speciale. Asigurand corelarea disciplinelor fundamen-
tale si generale profesionale cu disciplinele speciale, se
formeazd un anumit potential cognitiv-praxiologic de
rezervd, iar corelarea disciplinelor speciale cu cele speci-
ale, reflectd gradul integrarii interdisciplinare efective.

Mentiondm cd prelegerile, lectiile practice, lucra-
rile delaborator, seminariile, vizitele didactice la diferite
obiective industriale, stagiile de practicd, lucrul indivi-
dual au drept obiectiv abordarea in context interdisci-
plinar, care se constituie din: cunostinte fundamenta-
le (teoretice), cunostinte functionale (praxiologice),
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cunostinte interiorizate (valori proprii) si cunostinte
exteriorizate (performantd personald). Fiecare forma
de instruire aplicata de cadrul didactic tehnic in mod
diferentiat si integralizat isi are aportul sau inedit in
formarea potentialului intelectual ingineresc. Spre
exemplu, la realizarea lucrarilor practice sau seminare
la disciplina Securitatea la incendiu in constructii,
combinand teme din cadrul disciplinei, sau teme din
cadrul disciplinelor Retele si instalatii de gaze, Insta-
latii de incdlzire si climatizare a aerului, Stabilita-
tea la foc a materialelor de constructii, Securitatea
industriald, Sisteme autonome de stingere a incendii-
lor cu teme din disciplina Termotehnica, teoria arderii
si exploziei, studentilor li se propun sarcini integrate
reale, creative si interesante privind identificarea facto-
rilor de pericol la incendii/explozii, calculul fluxului de
caldurd prin elementele de ingridire, calculul necesaru-
lui de aer pentru ardere, calculul limitelor de explozie,
calculul vitezei de ardere, calculul fluxurilor de evacua-
re, calculul sistemului de desfumare, stabilirea metode-
lor de stingere a incendiilor etc. Toate temele proiectate
la disciplina Securitatea la incendiu in constructii au
tangente cu disciplinele mentionate, cu lumea reala si
cu activitatea de producere, care de reguld sunt predate
de catre acelasi cadru didactic. Blocul de informatii al
disciplinelor general-profesionale si speciale este selec-
tat si prelucrat intr-o maniera logica, integrata reiesind
din specificul formarii specialistilor in domeniul
ingineriei de securitate. Prin urmare, studentilor,
viitorii ingineri in domeniul securitdtii, le este foarte
interesant implicarea printr-o astfel de abordare, care
in viziunea lor sporeste substantial nivelul de interes si
motivatia fiind mentinuta la nivel optim. Conditia unei
bune pregitiri a studentilor pentru o activitate profesi-
onala eficienta consta in capacitatea de a integra cunos-
tintele din diferite discipline in ansamblu, abilitatea
de a transforma ideile si metodele dintr-o stiinta sau
dintr-un domeniu in altul. Pentru aceasta din partea
cadrelor didactice se cere o pregatire speciald, metodo-
logica, care la moment la majoritatea cadrelor didactice
este destul de modestd. Cadrele didactice tehnice sunt de
pdrerea cd nu au nevoie de cunostinte psihopedagogice,
iar cadrele didactice tinere chiar si daca au promovat

modulul psihopedagogic, incd nu pot aplica in activitatea
profesionala practica obiectivele interdisciplinaritatii.

Aplicarea complexa si sistemicd a interdisciplina-
ritatii permite identificarea punctelor slabe si forte ale
domeniilor, a componentelor fundamentale, genera-
le si speciale. Astfel se reclama o analiza aprofundata a
demersului curricular, o conlucrare si o interactiune cu
toate cadrele didactice a domeniilor mentionate, precum
si cu studentii, in scopul formarii unui sistem perfect,
pentru a putea realiza interventii si corectari de rigoa-
re. Este important ca nivelul cunostintelor formate sa
fie cu aplicabilitate practica si cadrele didactice tehnice
sd abordeze in complex elaborarea curricula si procedu-
rii de evaluare etapizatd a competentelor formate prin
prisma interdisciplinaritatii. In acest context mentionim
ca abordarea interdisciplinarititii permite obtinerea
unor rezultate bune si chiar foarte bune daca in preda-
rea disciplinelor diferitor cicluri se folosesc tehnologii de
instruire inovationale comune. Actualmente, se impune
implementarea tehnologiilor educationale inovationale
si interactive si considerdm ca doar prin intermediul lor
poate fi sporita calitatea sistemului de formare a cadrelor
ingineresti. La nivel de universitate tehnologiile inovati-
onale, inclusiv cele abordate interdisciplinar se utilizeaza
destul de modest, deoarece nu exista un act oficial care
ar reglementa obligativitatea, astfel, cadrele didactice
improvizeaza situatiile reiesind din nivelul de pregatire si
autoformare profesionala.

Activitatea didacticd prin interdisciplinaritate
se confirmd dacd in procesul instruirii a studentilor se
utilizeaza sarcini integrate in cadrul lectiilor practice, a
seminariilor. Consideram cd in cadrul acestor activitati
se consolideaza si se integreaza cunostintele si abilitatile
intelectuale obtinute la studierea materialului teoretic.
Realizarea aplicatiilor practice, seminariilor sau a lucra-
rilor de laborator prin solutionarea complexa integratd a
sarcinilor de invétare ii formeazd studentului capacitati
interdisciplinare profesionale necesare si utile pentru
activitatea profesionald. Este necesar sa se elaboreze
complexe metodologice, care sd includd in curricula disci-
plinare materialul informativ teoretic, aspectele metodo-
logice privind realizarea aplicatiilor practice cu diverse
sarcini si activitdti integrate interdisciplinar, asiguran-
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du-se familiarizarea studentilor cu aceastd abordare - in
mod obligatoriu - la debutul studierii fiecarei discipline.
Constatam in acest aspect realizari destul de modeste.

In concluzie mentionim: abordarea interdisci-
plinaritatii constituie fundamentul formarii cadrelor
ingineresti de certa probitate profesionala. Solutiona-

rea, promovarea si valorificarea integralizata, complexa,
asigura formarea profesionald avansata si absolventul
gratie competentelor profesionale formate, poate si se
integreze eficient in campul muncii, imediat dupa absol-
vire, functional si operational cu o larga deschidere in
activitate.
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