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Abstract. The aim of the article is to reflect the theoretical premises in the construction of
the specific model of technical terminology exploitation in the Romanian language by
allophone students. The theoretical and practical studies devoted to professional
languages, mentioned in this paper, have been fundamental elements of the pedagogical
model developed for the objective of the research. The models reflected in the Common
European Framework of Reference for languages, designed for formative actions, which
constitute a privileged opening in supporting the formation of communicative competence
in a language other than the mother tongue, served as the basis: Model of development of
generalindividual competences; Model of extension and diversification of linguistic
communicative competence; Model of performing the determined communicative activity
(-ies); Model of optimal functional insertion in a particular domain; Model of
enrichment/diversification of strategies in terms of performing tasks. Communicative
competence is a category that reflects the authors' point of view equating communicative
competence and terminological competence, element in the reference system
ofprofessional and personal training purposes. In conclusion, the modeling construct
represented in Figure 3 defines the plan to affirm the coordinates of the methodology for
valuing technical terminology in higher education (formative and operational), which will
be concretized at the level of performance achieved at graduation integrating the technical
terminology into a message for various communication contexts.

Keywords: technical terminology, communication competence, terminological competence,
didactic methodology, Pedagogical Model.

Rezumat. Scopul articolului vizeaza reflectarea premiselor teoretice in constructia
Modelului pedagogic de valorificare a terminologiei tehnice in limba romana de catre
studentii alolingvi. Studiile teoretice si practice consacrate limbajelor profesionale,
mentionate n prezentul articol, au constituit repere de fundamentare ale Modelului
pedagogic elaborat in scopul cercetarii. Drept baza au servit modelele reflectate in Cadrul
european comun de referinta pentru limbi, concepute in actiuni formative, ce constituie o
deschidere privilegiata in sustinerea formarii competentei de comunicare intr-o alta limba
decat cea materna: Modelul de dezvoltare a competentelor generale individuale; Modelul
extinderii si diversificarii competentei de comunicare lingvisticd; Modelul realizarii unei
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(unor) activitati comunicative determinate; Modelul inserarii functionale optimale intr-un
anumit domeniu; Modelul Tmbogatirii/diversificarii strategiilor in termeni de indeplinire a
sarcinilor. Competenta de comunicare reprezinta o categorie ce reflecta punctul de vedere
al autorilor in echivalarea competentei de comunicare si a competentei terminologice,
element in sistemul de referintd al finalitdtilor de formare profesionald si personald. in
concluzie, constructul modelic reprezentat in figura 3 defineste planul de afirmare a
coordonatelor metodologiei de valorificare a terminologiei tehnice in fnvatamantul superior
(formativa si operationald), fapt ce va fi concretizat in nivelul de performanta atins la
absolvire privind gradul de integrare a terminologiei tehnice intr-un mesaj pentru diverse
contexte de comunicare.

Cuvinte-cheie: terminologie tehnicd, competenta de comunicare, competenta terminologicd,
metodologia didacticda, Model pedagogic.

Introducere

Optimizarea didacticii universitare in scopul dezvoltarii competentei de comunicare
profesionald reprezinta unul din obiectivele de baza a invatdmantului superior, interesul
stiintific al cercetatorilor fiind concentrat in mare parte pe dezvoltarea la nivel fnalt a
competentei de utilizare a lexicului specialitate. Perspectiva metodologicd a valorificarii
terminologiei tehnice in limba romana de catre studentii alolingvi este argumentata de
terminologia tehnicd, un concept fundamentat teoretic la nivelul limbajului specializat, fiind
parte a cercetarilor actuale care promoveaza ideea, ca terminologia are ca ,obiectiv
primordial, asigurarea univocitatii transferului de cunostinte intre specialisti, relevand
capacitatea limbii de a raspunde provocarilor modernitatii fara intermediari” [1].

Corelata cu principiile terminologiei actuale, valorificarea terminologiei intr-o limba
strdina ,exprimad cultura societdtii informationale, globalizatda, postmoderna, care solicita
cunoasterea limbilor straine ca resursa de ,imbogatire si extindere a propriului spatiu de
expresie si reprezentare”; deschidere fata de alte sisteme de organizare sociala, dar si ca
~,dimensiune direct responsabila de integrarea sociala a individului si de succesul sau
profesional” [2], constituind un instrument de eliminare a ambiguitatii in comunicarea
stiintifica” [3]. Oportunitatea cercetdrii metodologiei date deriva din preocuparile sporite
pentru lexicul de specialitate, atestand studii teoretice si practice valoroase realizate in R.
Moldova, consacrate limbajelor profesionale din diverse domenii de activitate. Contributii
importante privind dezvoltarea competentei de lecturd a textelor de specialitate in limba
germand la profilul stiinte economice sunt recunoscute in cercetarea realizata de N. Barbaros
(2018) [4].; dezvoltarea lexicului de specialitate inlimba englezd la studentii economisti- A. Ixari
(2013) [5]; formarea limbajului scris la studentii facultdatilor de educatie fizica si sport — M.
Timus; formarea limbajului profesional la studentii colegiului de medicind - Botnarciuc L.
(2007) [6];. Afixarea in metalimbajul tehnic englez (domeniul tehnicii de telecomunicatii)-
Caterenciuc S. [7]. Importanta limbajului individual al studentului alolingv in limba romdnd
este prezentata prin abordarea implicativa a situatiei de discurs, D. Usaci (2006) [8],
analizand problema particularitatilor verbale individuale in perspectiva educatiei lingvistice
a studentilor alolingvi in baza limbii romdne. Nivelul de tnsusire a limbii este determinat, in
individuale de acumulare a informatiilor necesare, unde anume situatia transforma
studentul din subiect-receptor de informatii in subiect-locutor activ, energizand potentele
sale intelectuale si formandu-i noi experiente de viata si de invatare a Llimbii [8, p. 3].
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I.Principii de invatare a limbii romane de catre alolingvi

Contextul de valorificare a terminologiei tehnice in limba romana de catre studentii
alolingvi reclama sporit organizarea procesului de formare a lexicului de specialitate dupa
anumite principii si proceduri definite de stiinta metodelor, aceasta constituind una din
problemele cercetarii. O alta problema deriva din contradictiile semnalate de lipsa unui
Model tehnologic ce ar include componentele ce definesc reperele teoretice privind
valorificarea terminologiei tehnice in limba romana de catre studentii alolingvi. Urmarind
indeplinirea obiectivelor propuse, profesorul opteaza pentru o anumita maniera de abordare
a activitatii, pentru un model de actiune cu valoare normativa, ce presupune doua
componente distincte, dar interdependente: o componentd epistemologicd si una
metodologica. Componenta epistemologicd inglobeaza mecanismele operationale angajate in
activitatea de predare-invatare, in timp ce componenta metodologicd vizeaza metodele,
procedeele, mijloacele si formele de organizare, capabile sa asigure functionalitatea
mecanismelor operationale.

Principiul participarii active si constiente a studentilor la propria lor formare sta la
baza interesului crescut pentru strategiile ce promoveaza acel tip de fnvatare, care este in
acelasi timp - cunoastere si actiune. Pozitia intermediara in etapele acestei rezolvari implica
faptul ca strategiile sunt intotdeauna determinate de context si finalitdtile educationale. In
acelasi timp, strategiile stabilesc o modalitate clara de rezolvare, epuizand, din punct de
vedere practic, partea euristica, creativa a rezolvarii, fapt ce vom demonstra prin
intermediul cercetarii la nivelul sistemului de tranzactii conceptuale perspectivele de
valorificare a terminologiei tehnice in limba romana de catre studentii alolingvi.

Despre realitatea procesului de invatamant, modul in care este realizat, preponderent
in manierd clasica, E. Joita afirma din rezultatele cercetdrilor si intrepretarilor asupra
predarii — fnvatarii acumulate in ultimile decenii, ca acestea pdtrund cu dificultate in
literatura si practica pedagogica romaneascd din multiple motive” [9, p. 21].

Activitatile de fnvatare derulate dupa modelele constructiviste cercetate de autoare,
solicita coordonarea tuturor structurilor personalitatii (cognitiv, afectiv, motivational,
volitiv, atitudinal, aptitudinal). Fiind un demers centrat pe elev, in activitatile de invatare
constructivista cei implicati pot sa intampine dificultati la suprasolicitare sau la evaludri
gresite datorate unor interpretari calitative subiective, totdata, E. Joita considera ca
Jrealizarea activitatii de invatare poate fi obstructionatd si de factori externi acesteia,
conjuncturali, circumstantiali, de o anumitd structura mentala a societatii, de tipul de
experienta a elevilor, dar si a profesorilor care indruma activitatea de invatare” [9, p. 25].

Comparatia intre orientarea constructivista conturata in ultimele decenii si practicile
behavioriste determinate de modelarea comportamentului din informatiile organizate in
sisteme pentru a fi usor manipulate, este prezentata de E. Joita in planul punctelor tari si a
punctelor slabe cu referire la elevi si la profesori. In procesul de stabilire a metodologiei
valorificarii terminologiei tehnice in limba romana de catre studentii alolingvi, aceasta
comparatie reprezintd un suport important privind modul de proiectare si a rezultatelor
realizarii obiectivelor.

O opinie interesanta in definirea competentei privind operarea cu termenii de
specialitate fn comunicare este sustinuta de autorii volumului [Instruirea centratd pe
competente. Cercetare - Inovare - Formare - Dezvoltare, Mandrut O., Catana L., Mandrut M.
[10, p. 31].
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Competenta de comunicare
limbaje si terminologie,
modalitati de comunicare, orientare catre un scop
adaptarea comunicadrii la situatie

Figura 1. Incursiuni in afirmarea competentei terminologice
(dupa Mandrut O., Catana L., Mandrut M. [10, p. 31].

Competenta de comunicare reprezinta o categorie esentialda intr-o lume globala, in
absenta careia nu se poate construi nici cunoastere/ invatare, nici relationare. Este un
element cheie pentru reusita persoanei in situatii de viatd, in familie, in timpul liber etc. si
pentru dezvoltarea altor competente cheie.

Aceasta definitie exprima punctul de vedere a autorilor prin care echivaleazd
competenta de comunicare si competenta terminologica prin sensul grafic al parantezelor ce
redau sensul de “a izola o precizare” - nota din DEX si a interpretarilor sustinute de
argumentele analizate ulterior.

Afirmatiile prezentate cu privire la competenta de comunicaresunt evidentiate de
pluridimensionalismul comunicdrii si a competentei de comunicare:

- In limba maternd, prin cunoasterea si utilizarea limbii materne in situatii diverse, in
scris sau oral, alt aspect este o atitudine ce consta in dorinta de a interactiona cunoscand
elementele de interculturalitate. Aceasta competenta este definita prin caracteristica sa de
evolutie continud atat in mediul familial, in scoald, in mediile profesionale sau in timpul
liber.

- in limbi strdine, prin capacitatea de a intelege, exprima si interpreta concepte,
ganduri, sentimente, fapte si opinii oral sau in scris (ascultare, vorbire, citire si scriere), intr-
un numar corespunzator de contexte sociale si culturale (in educatie si formare, la munca,
acasa si timp liber), in acord cu o dorinta sau necesitate.

Tn viziunea autorilor competenta de comunicare in limba maternd este alcatuita dintr-un
ansamblu de elemente componente, referitoare la:

e utilizarea Llimbajului ca instrument de comunicare orald si scrisa;

e reprezentarea, interpretarea si intelegerea realitatii utilizand ca instrument limba;

* receptarea si comunicarea cunostintelor;

e organizarea si orientarea sau modelarea gandirii si a comportamentelor.

Aceasta reflecta capacitatea de a exprima si de a interpreta concepte, convingeri, sentimente si
opinii, atdt oral, cat si in scris; dar si disponibilitatea de a interactiona cu altii intr-un mod
adecvat si creativ.

Competenta de comunicare in limbi strdine variaza intre cele patru dimensiuni
(ascultare, vorbire, citire si scriere) ca nivel de competenta individual, pentru fiecare limba
strdind in parte, in functie de fondul social si cultural personal, solicitand, de asemenea,
aptitudini cum ar fi medierea si intelegerea interculturala [11, p. 31].

Un alt argument prezentat de autori vizeaza “elementele componente ale competentei de
comunicare”. Legdtura fintre tipurile principale de activitati (presupuse de aceasta
competentd) si activitatile de invatare corespunzatoare sunt inserate de autorii mentionati
fntr-un tabel, elaborate pe baza operatiilor la nivel de cunoastere, intelegere, argumentare,
luarea deciziei, rezolvare de probleme, actiune, producerea inovatiei, evaluare criticd.
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Figura 2. Expresia grafica a competentei de comunicare (dupa Mandrut [10, p. 31].

Aceasta dimensionare reflecta taxonomia domeniului cognitiv elaborata de B.S.
Bloom, ce se constituie drept cadru de referinta posibil de adaptat la structura particulara a
disciplinelor de tnvatamint. “A proiecta obiectivele conform acestei taxonomii inseamna a
lua in considerare dimensiunile informativa si formativa a educatiei si a specifica
comportamente cognitive adecvate pentru fiecare clasa de obiective (in total 6 criterii).
Pentru fiecare categorie taxonomica sunt indicate tipuri reprezentative de obiective. De
exemplu, intelegerea presupune: reformularea unui enunt de catre elev/student cu propriile
cuvinte, interpretarea (rezumarea, comentarea etc.) si extrapolarea (specifica consecintelor
unui enunt dincolo de context sau cadru de prezentare)”.

Ajustarea tabelului elaborat de autorii volumului Instruirea centratd pe competente.
Cercetare - Inovare - Formare - Dezvoltare (Mandrut O., Catana L., Mandrut M.) la taxonomia
domeniului cognitiv (B.S. Bloom) este redata in cercetarea de fata in tabelul ce urmeaza:

Tabelul 1

Abordarea competentei de comunicare (terminologice) in planul obeictivelor cognitive

COMPETENTE VIZATE Competenta de comunicare
(dupa Cristea S.) (dupa Mandrut O., Catana L., Mandrut M)

1. cunoastere (date, termeni, cunoastem - identificam termeni
clasificari, metode, teorii, - memoram termeni noi
categorii)
2. intelegere /capacitatea de intelegem - utilizam limbajul ca un instrument
raportare a noilor cunostinte la pentru construirea cunoasterii
cunostintele anterioare prin: individuale
e traducere - intelegem mesaje : cerinte, scopuri,
e interpretare optiuni etc.

e extrapolare
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Continuare Tabelul 1

3. aplicare (a noilor cunostinte) argumentdm - generam opinii diverse in legatura
Cu o situatie, cu o metoda utilizata cu
o rezolvare propusa etc.
- aplicam etape sau scheme de
argumentare a pozitiei adoptate fata
de o problema cu scopul de a

convinge
4. analiza pentru: actionam - formulam comenzi care orienteaza
e cdutarea elementelor actiunea individului
* cdutarea relatiilor - organizam si coordonam activitatea
 cdutarea principiilor de unui grup
organizare - utilizam terminologii specifice
- alegem metode si formulam ipoteze
rezolvam - cautam si comunicam solutii atipice,
probleme cautam rezolvari pentru cazuri

particulare, pentru generalizari
- rezolvam un conflict
- fmpartasim valori comune

- initiem o actiune - finalizarea
actiunii
- dam feedback, realizam aprecieri
5. sinteza pentru: ludm o - propunem solutii pentru o problema
e crearea unei opere personale decizie - apreciem avantajele si Llimitele
* elaborarea unui plan de actiune solutiilor
* derivarea unor relatii abstracte - luam decizii rapide, cautam sa fim
dintr-un ansamblu eficienti
producem - producem texte personale
inovare -utilizam limbajul pentru

comunicarea unor idei innovative

6. evaluarea prin: evaludm - realizam aprecieri
e critica interna critic - argumentam parerile personale
e critica externa

Invatarea limbilor presupune alegerea intre diferite tipuri si niveluri de obiective.
Cadrul de referintd reflecta cinci modele de predare-invdtare si modul cum fiecare dintre
componentele esentiale ale modelului poate sa se focalizeze asupra obiectivelor de
fnvatare:

1. dezvoltare a competentelor generale individuale ale elevului
extindere si de diversificare a competentei de comunicare lingvistica
realizdri a unei (unor) activitdati comunicative determinate
inserare functionald optimald intr-un anumit domeniu
imbogadtire sau diversificare a strategiilor sau in termeni de indeplinire a sarcinilor
Modelele reflectate in Cadrul de referintase refera la diverse categorii de obiective
ale predarii/invatarii, care pot fi concepute in actiuni formative, constituind o deschidere

ok own
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privilegiata in sustinerea formarii competentei de comunicare intr-o alta limba decat cea
materna. Prezentam in continuare sinteza acestor modele din Cadrul european comun de
referinta pentru limbi: invatare, predare, evaluare, in conditiile determinadrii asupra
elementelor concepute.

Il.Modelul valorificarii terminologiei tehnice in limba romana de catre alolingvi

1. Modelul de dezvoltare a competentelor generale individuale (vezi Sectiunea 5.1),
obiectivele se refera la cunostinte, deprinderi (capacitati), competenta existentiald (trasaturi
de personalitate, atitudini etc.) sau capacitatea de a invdta, ori la una din aceste dimensiuni
fn mod particular.

Acest model aduce in atentie mai multe situatii de invatare a unei limbi strdine
[11, p. 111]:

- fnzestrarea cu noi cunostinte declarative (de exemplu, despre gramatica sau
literatura sau despre anumite caracteristici culturale ale unei tari straine);

- invatarea ca mijloc de dezvoltare a personalitatii (de exemplu, pentru mai multa
siguranta sau incredere in sine, pentru o atitudine mai degajata fata de luarile de cuvant):

- dezvoltarea capacitdtii de a invdta (o mai mare deschidere pentru tot ce e nou,
constientizarea altor limbi si culturi, curiozitatea fatd de necunoscut).

Aceste scopuri specifice care se refera la un anumit sector sau tip de competenta, la
aplicarea sau dezvoltarea unei competente partiale, permit dezvoltarea sau consolidarea
unei competente plurilingve si pluriculturale transversale. Cu alte cuvinte, autorii PIE
considerd, ca urmarirea unui obiectiv partial isi poate avea locul intr-un proiect global de
fnvatare.

2. Modelul extinderii si diversificarii competentei de comunicare lingvistica vizeaza
(vezi Sectiunea 5.2), obiectivele definite de 3 componente:

- componenta lingvistica,

- componenta pragmaticd,

- componenta socio-lingvistica.

Invatarea unei limbi strdine in baza Modelului extinderii si diversificdrii competentei de
comunicare lingvisticd este organizata prin construirea elementelor de invatare fie de toate
trei la un loc sau fiecare in parte.

Asadar, Cadrul PIE specificd urmatoarele variante de invitare:

- asigurarea componentei lingvistice a unei limbi straine (cunoasterea sistemului
fonetic, a vocabularului si a sintaxei acestei limbi), fara a se preocupa de finetea socio-
lingvistica sau de eficacitatea pragmatica.

- asigurarea componentei pragmatice, care sa corespunda capacitatii de a comunica in
limba straina cu mijloace lingvistice limitate, fara sa se acorde prea multa atentie
pertinentei socio-lingvistice.

- asugurarea componentei socio-lingvistice, care insista asupra unor norme socio-
lingvistice (formule de adresare, eventual folosirea persoanei a treia etc.) sau asupra
anumitor norme comportamentale (discretie de bonton, afabilitate, rabdare etc.);

- armonizarea componentelor in una prin exemple de obiective orientate spre una sau
alta dintre componentele competentei de comunicare lingvistica, fiind cea conceputa ca o
competenta plurilingva si pluriculturala, ce prezinta un tot intreg (comportand adica mai
multe varietati ale limbii materne si varietati ale uneia sau mai multor limbi straine).
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3. Modelul realizarii unei (unor) activitati comunicative determinate (vezi Sectiunea
4.4), obiectivele se refera la receptie, producere, interactiune sau mediere.

La fel, ca in modelul precedent activitatile comunicative determinate din acest
model (receptie, producere, interactiune sau mediere) pot fi organizate independent (de ex.
obtinerea unor rezultate efective in activitatile de receptie prin citire sau audiere; rezultate
obtinute intr-o activitate de mediere prin traducere sau interpretare) sau simultan, acordand
o0 atentie deosebita interactiunii in cadrul comunicarii ,fata in fata”.

Explicatiile aduse de Cadrul PIE cu privire la efectuarea invitdrii in baza acestui
model, dau de inteles, cd nu se poate vorbi despre “polarizari absolute, in totala izolare fata
de alte scopuri. Totusi, atunci cand sunt definite obiectivele, este posibil ca o anumita
dimensiune sa fie pusa in prim plan cu fermitate, urmand ca aceasta prioritate majora sa
influenteze, cu conditia ca este coerentd, intregul dispozitiv de finvatare; alegerea
continutului si a sarcinilor invatarii, determinarea structurii progresului si a modalitatilor
posibile de remediere, selectarea tipurilor de texte etc. [11, p. 112].

4. Modelul inserarii functionale optimale intr-un anumit domeniu (vezi Sectiunea
4.1.1), vizeaza obiectivele privind invatarea unei limbi straine cu referire la diverse domenii
de activitate: public, profesional, educational, personal etc.

Acest model are ca obiectiv principal ,0 mai buna adaptare la cerintele unui post de
lucru sau la contextul unei instruiri sau la anumite conditii ale vietii cotidiene intr-o tara
strdind”. Cadrul PIE recomand3 integrarea (infuzarea) obiectivelor de invatare a unei limbi
straine in “propunerile de curs, in cererile si ofertele in materie de instruire, in materialele
didactice publicate”. Strategiile de realizare a acestor activitati sunt definite de urmatoarele
forme:

- ,obiective specifice”;

- ,cursuri de limba de specialitate”,

- ,cursuri de limba pentru diferite profesiuni”,

- ,pregatirea pentru sederea in strainatate”,

- ,cursuri de limba pentru muncitorii migratori”.

Ca si in cazul celorlalte componente, aceasta forma de obiectiv de inserare
functionala intr-un domeniu corespunde si situatiilor de invatamant bilingv, de imersiune si
de profesionalizare intr-o limba diferita de cea vorbita in familie. Din acest punct de vedere,
“in afara oricarui paradox in interiorul analizei de fata, aceste situatii de imersiune, de altfel,
indiferent de rezultatele lingvistice la care acestea permit sa se ajunga, vizeaza dezvoltarea
unor competente partiale: acelea care se potrivesc domeniului educational si insusirii unor
cunostinte disciplinare altele decat cele lingvistice”, subliniaza autorii Cadrului european
[11, p. 12].

5. Modelul imbogatirii/diversificarii strategiilor in termeni de indeplinire a sarcinilor,
se refera la operationalizarea actiunilor privind utilizarea sau fnvatarea uneia sau mai multor
limbi, de descoperirea sau de experienta altor culturi. in acest model, obiectivul este orientat
spre indeplinirea unor sarcini pentru care ele nu fusesera mobilizate initial, ridicandu-le
gradul de complexitate, mobilizarea competentelor de care dispune pentru a le pune in
aplicare si poate pentru a le consolida sau largi.

Optiunile metodologice pentru predareasi invatarea limbilor reflectate in Cadrul
european comun de referintd pentru limbi au pus la dispozitie modele de utilizare a limbii ,cat
se poate de complete, atrdagand atentia, de-a lungul intreqului parcurs, asupra pertinentei
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diferitelor componente ale modelului de invdtare, predare si evaluare”. Aceasta convenienta a
fost considerata esentialmente in termeni de continut si obiective aleinvatarii, fiind expuse
pe scurt in sectiunile 6.1 si 6.2. ale editiei prin urmdtoarele continuturi: obiectivele invatarii;
gestionarea flexibild a progresului; competenta plurilingva si pluriculturala; variatia
obiectivelor in raport cu cadrul de referinta si operatiile de invatare a limbilor [11, p. 108 -
114].

Faptul, ca metodologia didactica, are ca prioritate ,caracteristicile operationale ale
metodelor”, iar functiile specifice evidentiaza valoarea acestora in calitate de ,modele
pedagogice”, situate la diferite ,poluri” de referinta, [12]. Cadrul european comun de
referinta pentru limbi sugereaza modelul de utilizare a Llimbii la nivelul pertinentei
diferitelor componente ale modelului de invatare, predare si evaluare [11, p. 108 - 114],
este argumentata elaborarea unui model tehnologic de sustinere a metodologiei de
valorificare a terminologiei tehnice in limba romdna de cdtre studentii alolingvi.

Afirmatiile despre oportunitatea structurarii unui continut, demonstreaza, ca “oricat de
oportun ar fi, acesta va fnregistra intotdeauna un decalaj intre ceea ce este nou si ceea ce
se ofera realmente subiectilor in procesul de fnvatare”. C. Cucos pledeaza pentru ca in
cadrul continutului Tnvatamantului, se fie realizat un “optimum intre ceea ce este constant
si general In cunoastere si ceea ce este perisabil si efemer”, absolut relevant contextului de
dezvoltare a terminologiei.

“Centrarea continuturilor spre codurile de referinta si cele de interpretare (concepte,
metodologii, teorii) asigura acestora perenitate si consistenta. Fixarea fn continuturi a unor
elemente conjuncturale asigura acestora un caracter adecvat, aplicabilitate si eficienta.
Gasirea unui echilibru intre cele doua componente este o sarcina atat a factorilor de decizie,
cat si a educatorilor”., subliniaza C. Cucos [13].

Urmarind scopul de elaborare, stabilire si aplicare a metodelor, Modelul pedagogic
care imprima caracter operational al metodologiei de valorificare a terminologiei tehnice in
limba romdna conjuga ,polul psihologic” (S. Cristea) al activitatii de predare-invatare-
evaluare, caracteristic functiei formative a metodelor didactice, cu ,polul praxiologic” (S.
Cristea) al activitatii de predare-invatare-evaluare din caracteristicile functiei operationale a
metodelor didactice.

Evident, afirmarea coordonatelor metodologiei de valorificare a terminologiei tehnice
fn invatamantul superior este asigurata de politicile institutionale, solicitate de a raspunde
beneficiarilor-absolventi prin abordarile si principiile generale puse in aplicare.
,Digitalizarea si extinderea tehnologiilor informationale si comunicationale a generat
schimbarea paradigmei de cunoastere si de formare a competentelor, iar provocarile
politice/economice determind noi valente si oportunitati educationale, precum ar fi:
educatia pe parcursul intregii vieti, educatia pentru toti si pentru fiecare, dezvoltarea
integrala si integra a personalitatii, educatia centrata pe cel ce invata etc., aspecte
subliniate de autorii Cadrului de referinta al curriculumului universitar [14, p. 5].

Metodologia de valorificare a terminologiei tehnice in limba romdna de cdtre studentii
alolingvi este parte integranta a dezvoltarii curriculumului universitarca ,paradigma si
model de proiectare a formarii profesionale initiale si continue” si ca proces integrat in
contextul social-economicnational si international. ,Procesul de predare-invatare-evaluare
se desfasoara conform metodologiei si normelor de calitate, avand in vedere urmatoarele
componente: curricula si proiectarea didacticd, managementul procesului de predare-
invatare—evaluare; strategia de predare, resursele de fnvatare; stagiile de practica si
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evaludrile finale”. Competentele devin un nou sistem de referinta al finalitatilor de formare
profesionala si personala, iar continuturile - mijlocul de formare a acestor competente,
racordate la necesitatile pietii muncii [14, p. 12].

- Coordonate ale metodologiei de wvalorificare
a terminologiei tehnice n lmba romana

I V

formativa operaionala
W s
» finalitagile invatamantului * valoarea instrumentala a
superior si ale programului de metodelor didactice la nivel de
stui; tehnicd si procedeu;
- » obiectivele operationale la nivel » ansamblul organizat de actiuni -
- - . & - e
g de cunloa_-}terle: aplicare, mtv.?gt’aral prclu.:lv.ladm’ale: ik e 3
_E * confinuturile (terminologia » dirijarea activitaii: =3
@ tehnica); « direcfionarea imvafarii; =
= Z| » resurse ale evaludrii, in sens de .| * ajustarea cdii de realizare pentru B
H— 2 ; - ="
& remediere a  procesuluni de feed-back; < 2
B mstruire; * interventia  stimulativd  prin =3
A s individualizarea activitdtii de elemente motivationale in vederea =
predare-invatare-evaluare. realizarii obiectivelor
i
|
Competenta de utllizare a terminologiei tehnice
= mp g

(competenta terminologica)

Figura 3. Coordonatele Modelului pedagogic privind metodologia de valorificare a
terminologiei tehnice in fnvatamantul superior.

Conform principiului metodologic fundamental al Consiliului Europei, metodele care
trebuie aplicate in fnvatare, predare si cercetare sunt cele care sunt considerate cele mai
eficace pentru atingerea obiectivelor stabilite in functie de subiectii vizati in procesul de
invatare sau formare. Eficacitatea este subordonata motivatiilor si caracteristicilor
subiectilor, precum si naturii resurselor umane si materiale la care se poate recurge”
[15, 16].

Concluzii

Concluzia rezumata privind planul operational al constructului modelic de valorificare
a terminologiei tehnice in limba romana de catre studentii alolingvi este definita de
finalitatea procesului de formare a competentelor in cadrul programelor de studii din
fnvatamantul superior tehnic, concretizat in nivelul de performanta atins la absolvire.

Metodologia de valorificare a terminologiei tehnice in limba romdna de cdtre studentii
alolingvi este direct sustinuta de calitatea procesului de formare a competentelor in cadrul
programelor de studii din invatamantul superior tehnic, asigurand conditii de dezvoltare
pentru integrarea terminologiei tehnice in diverse contexte de comunicare in limba romdnd.
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