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Abstract: The questions about the "normal course of science" and "the best scientific research"”
have multiplied in educational circles. Researchers have shown skepticism about quantitative
formulations, especially when applied to children's lives and developmental patterns. There has
been an intensified concern for the particularities of school life and for the social and economic
contexts that affect what is learned and taught. For this reason, the importance of the perspective
and point of view of educational research has been increasingly recognized.
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Adnotare: Intrebdrile despre ,, cursul normal al stiintei” si ,,cea mai bund cercetare stiintificd”
s-au inmultit in cercurile educationale. Cercetdtorii si-au aratat scepticismul fata de formularile
cantitative, mai ales atunci cand sunt aplicate la viata si modelele de dezvoltare ale copiilor. A
existat o preocupare intensificatd pentru particularitatile vietii scolare si pentru contextele sociale
si economice care afecteazd ceea ce este invatat si predat. Din acest motiv s-a recunoscut din ce
in ce mai mult importanta perspectivei si punctului de vedere a cercetarii educationale.
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Robert Glaser oferd o noud intelegere a functiei mentale descriind procesul ca ,,progrese
rapide care au loc 1n stiintele sociale, comportamentale si cognitive” [6, p. 5]. Psihologul american
a vorbit despre noile metodologii utilizate pentru studiile de predare si pentru procesele pedagogice
subliniind cd ,,cercetarea necesard pentru imbunatatirea educatiei este cea pe care o recunoastem
ca un inteles al inventiei si inovatiei” [6, p. 6]. In acelasi curs de idei, John Carroll a analizat ceea
ce, in viziunea lui, ar fi mari realizari in cercetarea educationald. Prin studiile sale a indicat
modalitatile ca baze ale teoriei educationale [3, p. 10]. Harold Howe, interesat de intelegerea
anumitor tipuri de educatii, a fost de acord cu John Carroll, cAnd spunea ca cele mai bune cercetari
educationale impartasesc caracteristicile celei mai bune cercetari stiintifice [11, p. 21].

In acest context, nu existd nicio indoiald ¢ cercetarea educationald, atunci cind a fost
sustinutd in mod adecvat, a beneficiat de multe dimensiuni ale practicii si a clarificat limbajul
practicii in multe feluri. Acest lucru a fost cel mai evident atunci cdnd descoperirile si concluziile
au fost diseminate in mod eficient practicienilor prin stabilirea unor acorduri de colaborare.
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Pentru J. Habermas, ,,organizarea a priori a experientei noastre in sistemul comportamental
ca actiune instrumentald” [8, p. 309] se caracterizeaza prin procesele educationale. La fel ca
Habermas si ceilalti reprezentanti ai Scolii de la Frankfurt, au inceput sd vada legaturi intre
procesele educationale si dezvoltarea unei societati administrativ-birocratice si postindustriale.
Alti ganditori si cercetatori au fost atrasi de metodele calitative ale etnografilor pentru cercetarea
contextelor vii, pentru discutiile cu informatorii din scolile care se afla in continua schimbare.

O atentie deosebitd a fost atrasd de lucrarea filosofului american, Donald Schon, care a
devenit un indiciu al deficientelor percepute ca o ,rationalitate tehnica” sau ceea ce D. Schon
numeste ,,epistemologia pozitivista a practicii” [22, p. 31]. Prin aceasta lucrare, filosoful stabileste
relatia dintre teoria (tehnicd) stiintifica si problemele de practica care sunt separate de ,,reziduurile”
moralei. Ideea existentei unui singur mod de cunoastere, n acest caz a stiintei empirice, incepea
sa-1 framante pe cercetatori. Totusi, filosoful D. Schon, considera cd asa-numitii ,,sustinatori ai
expertizei profesionale”, ar trebui sa se bazeze, pe cunostintele profesorilor ca practicanti ,,pentru
a umple golul dintre baza stiintificd a cunostintelor profesionale si cerintele practicii din lumea
reald in asa fel incat sd pastreze modelul rationalitatii tehnice” [22, p. 48].

Obiectiile fata de abordarile totalizate si decontextualizate au adus cu sine un interes reinnoit
pentru ceea ce este conceput ca cunoastere situata $i cunoastere intruchipatda. Recunoasterea
diversitatii punctelor de vedere culturale a dat nastere unui nou interes pentru ceea ce se numeste
realitati multiple sau pluralizarea radicala a laturii produsului si ,,a gandirii” [5, p. 150]. J.Clifford
scrie despre criza ,,autoritdtii etnografice”, ceea ce Inseamna ca existd o ,,descentrare in crestere
intr-o lume cu sisteme de semnificatie distincte” [4, p. 9]. Va fi exploratd influenta factorilor patri-
arhali, ierarhici, colonialisti si partinitori de clasa in impunerea unor naratiuni autoritare, unice,
asupra experientei, mai ales ca aceste naratiuni joacd un rol in educatie. O presupunere subiacenta
aici are de-a face cu imposibilitatea a ceea ce H.Putnam numeste ,,Vedere a lui Dumnezeu a
Universului ca sistem inchis” [20, p. 27], sau cel putin una disponibila fiintelor umane.

Argumentand valoarea de a pune intrebari despre cunoastere, adevar si sens, trebuie totusi
sd ne ddm seama ca multi s-au aldturat lui R. Rorty (1979) in credinta ca asa-numita ,,epistemologie
fundamentald” a suferit un ,,deces” [21, p. 315]. Prin aceasta, el vrea sa spuna ceva din ceea ce J.
Carroll (1984) se referea atunci cand vorbea despre Thorndike, Skinner si altii care oferd ,,bazele”
educatiei. Este posibil sd fi avut in vedere un cadru de credinte guvernate de anumite reguli
convenite sa asigure comensurabilitatea credintelor de incredere. Fundatiile, asa cum spune Rorty,
sunt de asteptat ,,sa serveasca drept teren comun pentru a judeca cunostinte-afirmatii” [21, p. 317].

Pentru a se angaja eficient in cdutarea Intelepciunii care a dus la o astfel de intelegere, o
persoana trebuia sa poata transcende lumea trdita a tranzitoriei si imperfectiunii. Individul a trebuit
sa treacd dincolo de opinie, impuls, experientd senzoriala si dorinta. Prototipul unui astfel de
cautdtor sau vazdtor a fost identificat mult timp cu prizonierul eliberat din pesterd. Dupa ce a crezut
de-a lungul vietii sale cd umbrele lucrurilor aruncate pe perete in fata lui si a colegilor sai prizonieri
erau adevarul acelor lucruri, el nu poate fi orbit decat atunci cand se lupta cu inclinatia pesterii in
lumina soarelui. Dar apoi 1si da seama, asa cum spune Socrate, cd cdldtoria In sus inseamna
»ascensiunea sufletului in lumea intelectuala” [13, p. 269]. Atunci Socrate subliniaza ,,ca cei care
ating aceasta viziune beatifica nu sunt dispusi sa coboare la treburile umane; deoarece sufletele lor
se grabesc mereu 1n lumea superioard unde doresc sa locuiasca” [13, p. 269]. Avand in vedere un
astfel de model, persoana care consultd un punct de vedere personal sau o preocupare (sau gen,
clasa sociala sau rasa) poate sa fie considerat a fi perpetuu prada iluziei.
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In general se intelege ca Platon a propus o anumiti egalitate de sanse pentru barbati si femei
cu aceleasi ,.,talente naturale”. Dupd cum subliniaza J. R. Martin (1985), totusi, Platon (sau Socrate)
nu a recunoscut ca o educatie identica nu garanteaza rezultate identice, deoarece sexul face diferen-
ta in invitarea rolurilor sociale, indiferent de perioada istoriei [16]. In plus, femeile alese pentru a
fi instruite ca tutore in republica lui Platon ar fi trebuit sd aiba o educatie compensatorie in abilitati
fizice, gandire abstracta si matematicd pentru a compensa lipsurile din trecut. Presumata egalitate
subliniatd in text a fost in multe privinte goala. Majoritatea femeilor, in orice caz, erau limitate la
o sferd privatd atunci cand polisul atenian a atins radianta epifanie masculinad si deseori erau
considerate atat de scufundate in corp sau biologic incat erau incapabile de o ,,viziune beatifica”.

Aceleasi standarde de puritate si abstractitate au prevalat atunci cand ceea ce credem ca este
o stiintd moderna a Inceput sa se contureze in secolul al XVII-lea. Rene Descartes a sustinut o
notiune de adevar preexistent in care s-ar manifesta doar ,,minti goale” [7, p. 54]. Definind corpul
si mintea ca excluzandu-se reciproc si folosind indoiala pentru a-si purifica mintea de prejudecati
si 1luzii, a fost capabil sa afirme prioritatea ratiunii. ,,Cogito ergo sum”, a afirmat el [19, p. 53], iar
cuvintele au sunat de-a lungul secolelor. Eliberat din negura prejudecatilor si senzatiei, era convins
ca era capabil sa conceapa ,,idei clare si distincte” corespunzatoare celor din mintea lui Dumnezeu.
Pentru el, corpul a fost gandit in termeni senzoriali sau organici. Vointa si constiinta erau asociate
cu mintea lipsitd de trup. Decontextualizatd si detasatd, acea minte a respins partialul si
perspectiva. Impreuni cu obsesia pentru detasare si puritate, ar fi putut exista un raspuns defensiv
la separarea de univers. Susan Bordo considera un astfel de univers atat feminin cat si organic. in
consecintd, filosofia carteziana ,,a presupus o fuga de la feminin la universul stiintific modern al
puritdtii, claritatii si obiectivitatii” [2, p. 5].

Secolul al XVIlI-lea, in special in Franta si Anglia, a fost marcat multi ani de aparente
victorii ale ratiunii umane asupra superstitiei si autoritarismului bisericii si al statului. Mintea
umanad, de cele mai multe ori, a fost vorbitd ca un microcosmos al universului ordonat, guvernat
asa cum pdarea a fi prin principii matematice si logice. Ratiunea, conceputa a fi sediul demnitatii
umane, se credea ca este distorsionata de emotii. Colectivitatea urma sa copleseasca bunul simt si
sd rastoarne ordinea sociald, a caror stabilitate era asiguratd de regula rationalitatii. Aceasta
incredere 1n echilibru a fost impartasita de cei care s-au Indreptat de la ,,idei clare si distincte” la
ceea ce empiricistii, precum John Locke, au considerat drept dovezi senzoriale comune. Datele
despre simt au furnizat elementele de baza ale unei lumi inteligibile, deoarece au dat nastere la
»idei de reflectie” [12, p. 64]. Mintea isi poate repeta, aldtura si varia ideile sale. Ar putea pune
impreunad doar ,,ceea ce se ofera din afara” [12, p. 65], iar cunoasterea ,,nu se extinde mai departe
de Idei” [12, p. 261]. Prin urmare, dovezile senzoriale au luat locul ideilor abstracte pentru
ganditorul empiric; cu toate acestea, inca nu mai era loc pentru diversitate de perspective, nici o
provocare pentru realitatea obiectiva.

Intr-adevar, ceea ce a fost numit ,,Proiectul Iluminismului” era o functie a ceea ce urma sa
fie numit ,,dezamagirea lumii: dizolvarea miturilor si inlocuirea cunostintelor cu fantezie” [10, p.
25]. A fost menit sd conducd la impunerea unor controale aparent benefice asupra naturii si
instituirea unei ere de progres pentru fiintele umane. Lumea a fost matematicizata si sistematizata,
insa legatura dintre o idee a ratiunii ca universala si o idee a ratiunii ca dominatie a particularului
a dat nastere la noi mituri. Poetii au simtit mai multe informatii despre ceea ce urma sa se intdmple
decat filosofii. William Blake (1942), de exemplu, a recunoscut ca se formau sisteme care ,,profitau
st sclavizau vulgarul” facandu-i pe oameni sa uite ,,ca toate zeitatile locuiesc in sanul uman” [1, p.
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99]. El a recunoscut ca realizarea sensurilor sau crearea sensurilor deriva nu din sistemele
mecanice, ci din fiecare constiintd umana.

Immanuel Kant a incercat sa puna capat separarii subiect-obiect care a facut posibile teoriile
obiectivismului si corespondentei; totusi, preocuparea sa principald a fost sa justifice obiectivitatea
cunoasterii, precum si fundamentarea obiectivdi a moralitatii. Pentru Kant, mintile au fost
bombardate de senzatii, fortdnd oamenii sa trdiasca Intr-o varietate senzoriala si in ceea ce ar fi
,»un ocean larg si furtunos a iluziei” [14, p. 257] daca nu ar fi capacitatea umanad sa incadreze si sa
structureze ceea ce este dat prin intermediul unor categorii rationale. Se considera ca aceste
categorii sunt universale (sau aproximativ universale). Fiintele umane stiau ce ar putea
conceptualiza si, pentru Kant, conceptualizarile nu difereau de la cultura la cultura, gen la gen sau
de la clasa la clasa. Asa-numitele teorii ,,rationale” (la fel ca teoriile obiectivismului) depindeau
de concepte abstracte atemporale, universale, ca Tnainte.

Cu toate acestea, trebuie subliniat ca Kant Tnsusi a facut o exceptie de la o astfel de afirmatie
si intr-un mod care ajunge la criticile contemporane ale ceea ce este descris ca universal. Trebuie
remarcat ca Hegel a contestat intr-adevar viziunea carteziana asupra subiectului, la fel cum a facut
si teoria cunoasterii spectatorului. Pentru filosoful german, eu/ separat trebuia reconceput ca o
fiinta activa, producétoare care formeaza natura prin activitate dialectica si istorica. Totul, pentru
Hegel, tindea spre un scop al auto-intelegerii spiritului sau ratiunii, iar fiinta umana era vehicul al
unei astfel de intelegeri de sine. Cufundati mai intai in nevoi foarte specifice, oamenii nu aveau
nicio notiune despre universal; despartiti de ei insisi, au trebuit sa treaca printr-o lungd formatie
pentru a fi transformati. Spiritul s-ar putea Intoarce la sine doar prin transformarea vietii umane in
istorie, scria Hegel, genul de transformare prin care cunoasterea a primit o expresie obiectiva intr-
o lume produsa de minte sau spirit. Acest lucru se putea intampla doar atunci cand persoana se
simtea ca face parte din ceva mai mare: o mare structura care ajunge la Spiritul Lumii, un sistem
vast fabricat din gandire. Kierkegaard urma sa scrie mai tarziu despre provocarea pe care un astfel
de sistem o reprezinta individul existent. Cine scoate la lumind un astfel de sistem? Cum sunt
participantii individuali legati de efortul comun de realizare a sistemului si ,,care sunt categoriile
care mediaza intre individ si procesul-lume si cine este, din nou, cel care le uneste?” [15, p. 202].

Karl Marx, gidndind un concept de materialism cu ideea hegeliand a dialecticii, a legat
cunoasterea de evolutia nevoilor practice ale fiintei umane, asa cum se manifestd in viata sociala.
Refuzand ideea de ,,dat” si insistand asupra unei notiuni de constiinta care se impinge in lumea
inconjurdtoare, Marx a subliniat notiunea de interpretare. Ceea ce este probabil cel mai important
la epistemologia sa este legatura sa dintre praxisul uman si activitatea cognitivd. Este adevarat ca
el a incheiat si cu un sistem, un set de explicatii cuprinzatoare care presupun vietile umane si
schimbarile sociale. Individul era subsumat, ca si in structura lui Hegel, sub forte conduse de
propriul impuls. Aici, au fost forte economice, curente istorice bazate pe realitati materiale. Oricare
ar fi controlul pe care un grup sau un individ l-ar putea obtine a rezultat dintr-o Intelegere critica a
ceea ce a afectat constiinta si functionarea puterii; cunostintele dobandite trebuiau legate de
eforturile continue de a colabora cu necesitate si de a se transforma. Rdméne important cd Marx a
atras atentia asupra relatiei practice a fiintelor vii si asupra relatiei lor cognitive cu lumea. Imediat,
el a deschis caile pentru intelegerea constructiilor sociale ale realitatii si a influentei apartenentei
la clasd si a locatiei in lumea actuala. Exista in mod clar o nota de pozitivism in abordarea sa asupra
economiei politice, o credintd in masuri generalizate (si adesea brutale) de validare (dintre care
multe s-au dovedit a fi gresite). Scrierile sale, totusi, pot fi considerate ca repere pe drumul gandirii
dialectice si al criticii ideologice; pot fi repere pe drumul rationalitatii tehnice.
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Pare evident ca, pentru toate schimbdrile de paradigma si anomaliile din istoria gandirii,
promisiunile legate de utilizarea inteligentei disciplinate au impresionat. Robert Merton a insistat
ca teoria nu ar putea fi formata din ,,puncte de vedere” [17, p. 9-10] si, timp de multi ani,
preocuparile cercetdrii educationale au sugerat multora cd o recunoastere a ,,punctelor de vedere”
inevitabil ar deschide portile unor partiniri inacceptabile sau simple opinii. La fel ca si Merton,
cercetatorii s-au dedicat preciziei si testabilitatii. Teoriile adecvate (cum ar fi in cazul performantei
elevilor, invatarii prin stapanire, metacognitie si conditionare) au fost cele care au furnizat temeiul
predictiei. Oamenii din stiintele sociale, din educatie au avut tendinta sa-1 urmeze pe Ernest Nagel
(1961) si respingerea acestuia a ,,factorilor personali irelevanti” care au intervenit in activitatile de
cercetare stiintifica legitima [18, p. 488]. Pentru multi a fost extraordinar de greu sa realizeze ca
ceea ce Jurgen Habermas numeste ,,interdictii metodologice” [8, p. 304] 1i face sa recunoasca
insuficienta intelegerii lor. Cercetatorii rareori s-au intrebat despre ce ar trebui sa fie educatia daca
scolile ar trebui sa contribuie la formarea unei societiti mai rationale si mai umane. In mod similar,
consecintele cercetdrii educationale pentru democratie au fost au fost mai putin explorate.
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