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In acest articol este abordat un subiect de certd actualitate in sporirea
eficientei procesului de invagare a limbii engleze de catre studentii de la
facultatile cu profil ingineresc, §i anume: instruirea modulard. Autoarea
face o sinteza succinta a teoriilor cu privire la tehnologia instruirii
modulare, prezinta specificul implementarii acesteia in studierea limbii
engleze evidentiind, in acelasi timp, avantajele si opiniile personale
despre prioritatile instruirii modulare in formarea competentelor de
comunicare in limba straina.

Interesul pentru Invatarea si cunoasterea limbilor straine
este determinat de realitdfile lumii contemporane caracterizatd de
fenomenul globalizarii si al sporirii sanselor specialistilor de a
beneficia de oportunitatile oferite de acest fenomen. In conditiile
globalizarii generale, dar si al aparitiei noilor tehnologii
informationale, economia bazatd pe cunoastere este functionald
doar in baza unui sistem de invatamant performant ai carui
absolventi au o pregatire teoreticd si practicd ce corespunde
exigentelor tot mai ridicate ale pietei muncii.

In prezent, piata muncii impune un nivel sporit de pregatire
si cultura profesionala, fapt care solicita si o schimbare cardinald a
paradigmelor educationale - trecerea de la paradigma cunoasterii,
la cea a competentei si atitudinii. Paradigma competentei in
invatamantul tehnic superior schimba sistemul de wvalori si
caracterul relatiei dintre subiectii procesului instructiv-educativ,
aceasta presupunand prezenta unui concept educational centrat pe
student, implementarea unor tehnologii pedagogice inovationale.

De-a lungul timpului predarea-invatarea limbilor moderne
a trecut printr-o serie de transformari care au deplasat acest proces
de la o extremd a rigorilor §i a academismului restrictiv spre un
ravnit spatiu al libertatii, inventivitatii, creativitatii si
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responsabilitafii celui ce invatd. A fi in pas cu imperativele
schimbarilor, cu noul profil psihologic al fiecarei noi generatii de
studenti, a fost intotdeauna o provocare pentru cei cu vocatie
pentru profesia de dascal. Cadrul didactic este promotorul tuturor
inovatiilor didactice. Viziunea stiingificd, competenta practica si
atitudinea profesorului fatd de rezultatele muncii sale, dar si ale
celor ce invatd favorizeazd in mare masurd performantele
studentilor.

Abordarile teoretice si practice aparute in didactica
contemporand solicitd cadrului didactic aducerea in prim plan in
practica educationald a strategiilor activ-participative cu scopul de
a-1 ajuta pe student (viitorul inginer) sa constientizeze rolul lui de
subiect activ al cunoasterii si actiunii de invatare. Aceasta tendinta
este promovatd si de Procesul de la Bologna care prevede
modificarea organizarii activitafii de invatare in sensul considerarii
lucrului independent al studentilor ca fiind prioritar, iar invatarea
limbii strdine sa fie orientatd spre realizarea unui proces cognitiv
activ la toate nivelele de insusire a activitatii verbale. Pornind de la
necesitatea atragerii fiecarui student intr-un proces de invatare
activ-participativa si crearca unui context profesional de activitati,
acest lucru are impact pozitiv asupra capacitatii de a-si dirija
propria activitate. Practicile de succes in domeniul formarii
competentelor de comunicare in limba englezd scot in evidenta
eficienta strategiilor didactice inovationale, si anume:

e strategiile de invatare prin cooperare,
strategiile de Invatare prin descoperire,
strategiile de Invatare prin realizare de proiecte,
strategiile de ghidare a invatarii (centrarea pe elev),
strategia invatarii depline,
invatarea la distanta.
Toate aceste strategii sunt apreciate de specialisti ca fiind
eficiente in procesul de instruire, iar aplicarea lor in baza unei
abordari personale cu privire la invatarea activd intemeiatd pe
principiul ludrii in considerare a particularitatilor individuale si de
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varstd confera studentilor rolul de subiecti activi si creativi ai
procesului didactic. Implementarea optimad si complexd a acestor
strategii se regaseste in instruirea modulara (IM) care ofera
conditii reale de aplicare a tehnologiilor inovationale mentionate
mai sus. Instruirea modulara se axeaza pe oferirea unei initiative
maxime de lucru cu studentii. Referindu-ne, 1Tn acest caz, la
invatarea limbii strdine, aceasta devine mai eficientd in urma
stabilirii relatiei de parteneriat intre profesor si student si crearea
unor condifii pentru valorificarea capacitdfilor personale ale
studentului. Astfel, scopul 1invatarii constd 1in dezvoltarea
capacitatilor lui de autoorganizare. Din aceastd perspectiva,
studentul participad activ la propria dezvoltare. De fapt, se renunta
la oferirea de catre cadrul didactic a cunostintelor ,,de-a gata” si la
memorarea lor de catre studenti in vederea reproducerii ulterioare.
Studentul numai este tratat ca obiect al instruirii, ci ca participant
activ, responsabil de constructia propriei cunoasteri, a propriilor
cunostinte. Respectiv, cadrului didactic 1 se confera tot mai mult
rolul de indrumator in dobandirea competentelor.

Din aceasta perspectivd, instruirea modulard, ca si
invatamantul centrat pe student, urmareste trecerea de la tipul de
profesor valorizat pana acum,profesorul autor de tratate
academice, oferite studentului, la profesorul care faciliteaza
invatarea studentului, la profesorul consilier, care indruma
studentul in procesul cunoasterii pe directia propriului traseu
educativ, la profesorul moderator al cunoasteri, care ghideaza
studentii sd experimenteze cognitiv.

In proiectarea curriculari, ideea de modularitate s-a
constituit din nevoia de flexibilizare a organizarii continuturilor de
invatare, cerutd in mod expres de educatia permanenta. Extinderea
educatiei pe tot traseul vietii omului, articularea elementelor
de ,,intrari” si ,iesiri” in diverse puncte ale sistemului, conform
nevoilor educatilor, inclusiv nevoile de reorientare scolarda si
profesionald, toate au impus conceptia modulara [3, p.130-132].
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Asa cum preciza L. D’Hainaut, ,lucrurile au evoluat, subiectii
educatiei s-au diversificat considerabil, cunostintele au devenit
infinit mai complexe §i mai numeroase, exigentele vietii de fiecare
zi si cele ale profesiilor au crescut intr-un ritm irezistibil,
perspectivele vietii sociale s-au modificat extrem de mult,
politicile educative vizeaza orizonturi foarte diferite, invatarea a
primit un nou sens uman i social, iar raportul dintre actorii artei
de a invata si de a preda s-a schimbat profund; totusi, organizarea
studiilor a rdmas neschimbatd in mijlocul furtunilor care se
dezlantuie in mijlocul ei, indiferenta la rasturnarea radacinilor sale,
neclintitd la zguduirile revolutiilor, rigida ca o piele veche pe care
timpul a intarit-o0” [1, p. 238-239]. Aceste remarci au justificat, dar
si mai justifica miscarea spre o educatie ,,deschisd” si totusi
,articulata”, in cadrul careia conceptia modulara s-a impus in mod
expres, fapt care a condus la modelul abordarii modulare a
instruirii.

Ce reprezinta de fapt, instruirea modulara?

Esenta tehnologiei modulare, 1in viziunea autorului
IOnsBuuene, I1. A., consta in aceea ca ,,cel care invata (partial sau
total) de sine statator poate lucra cu un program educational
individualizat propus si, care cuprinde un set special de actiuni, 0
banca de informatii si un ghid metodic pentru atingerea scopurilor
didactice propuse. Totodata, functiile pedagogului pot varia de la
cea de control si informare pana la cea de consultare si
coordonare” [5, p. 56]. Astfel, tehnologia instruirii modulare
contribuie la realizarea scopurilor mai multor tehnologii
pedagogice inovationale (metoda proiectelor, invatarea centrata pe
student invatarea prin cooperare, invatarea deplina, invatarea la
distanta etc), iar aplicarea acesteia in procesul de invatare a limbii
straine asigura studentilor - viitori ingineri o pregdatire profesionald
competitivd pe piata muncii. Instruirea modulara cuprinde in sine
cele mai importante scopuri ale multor tehnologii inovationale:

e Crearea contextului profesional; ( Metoda proiectelor)
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e Dezvoltarea capacititii de autoorganizare (Invitarea
centrata pe student)

e Dezvoltarea capacitatilor de activitate profesionala
(Invdtarea prin cooperare)

e Dezvoltarea deprinderii de a desfisura activitatea
educationald independent de profesor (Invdtarea la
distanta)

Organizarea modulara reprezintd in sine o forma de
realizare a unui invatamant diferentiat. Scopul IM consta in a
influenta dezvoltarea independentei la studenti, formarea
deprinderilor de lucru in corespundere cu capacitatile individuale,
ceea ce conduce la dezvoltarea competentei de a invata pe
parcursul intregii vieti. Esenta IM o constituie faptul ca studentul
in mod independent, fiind sustinut (cand e necesar) de catre
profesor isi da silinta intru atingerea scopurilor si obiectivelor
propuse.

Structura modulard a confinuturilor asigura corelatia intre
obiectivele educationale, situatiile de invatare si evaluare.
Organizarea modulara constituiec o modalitate de modernizare si
adaptare ale acestuia la cerintele scolii contemporane, dar si a
pietii muncii. Instruirea modulard presupune structurarea
continuturilor pe module didactice, acestea, incluzand ansambluri
de cunostinte, situatii didactice, activitati si mijloace de invatamant
grupe sau clase de studenti. Modulul fiind considerat ca o unitate
finalizatd de invatare ce are o anumitd autonomie, permite
organizarea invatarii pe niveluri in functie de posibilitétile reale ale
studentilor. De altfel, unul dintre scopurile instruirii modulare se
refera la accentuarea flexibilitatii continuturilor in functie de
interesele si capacitatile studentilor, de particularitatile lor psihice.

Modulul este conceput ca o ,unitate de invatare", ca un
,.bloc de continut". Modulul este un element instructiv functional,
care intruneste continuturile si tehnologia de insusire a lor. Un
modul se poate prezenta sub forma unui ,,pachet” de activitati de
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invatare si de materiale care include informatii, materiale de
invatare, sarcini de lucru, situatii-problema, de natura sa-l ajute pe
cel care alege sa dobandeascd competentele dorite. Anume
modulul, dupa cum este prezentat si structurat conginutul, metodele
de instruire, nivelul de independentd, ritmurile de activitate
instructiv-cognitiva a studentului, poate servi ca model de
programa pentru instruirea individualizata.

Instruirea modulara nu se disperseaza de programul comun.
Modulele, ca variante de continut, pot fi diferite in ceea ce priveste
nivelul de dificultate, viteza si ritmul de lucru. Astfel, se pot
structura modulele de recuperare pentru studentii cu dificultati, sau
module de suport suplimentar pentru categorii de studenti cu
diferite niveluri de cunoastere a limbii straine. Aceste unitati de
invatare sunt constituite din urmatoarele elemente: denumirea
modulului, scopul, competentele, continuturile bine structurate,
conditiile de intrare (achizifiile anterioare sau cunostintele
necesare la inceput de modul), sugestiile metodologice de predare-
invatare (acestea prevad o abordare bazata pe co-participarea activ-
reflexiva in locul celei pasiv-receptive a metodei traditionale);
materialele si mijloacele necesare procesului de instruire. Fiecare
modul se incheie cu o proba de evaluare, deci fiecare modul va
contine si teste de evaluare, fise de lucru etc. [4, p.3].

Competentele constituie punctul de plecare in proiectarea
unor unitati de instruire, cunoscute si sub numele de ,,module”,
privite ca ,,subunitati ce intrd in matricele cu structuri coerente si
generative”, adicad un ansamblu logic si unitar de cunostinte si
activitati de invatare [2, p.13]. In cadrul unui modul, studentii
urmeaza sa realizeze diverse obiective operationale, care ii vor
conduce, pas cu pas la dobandirea competentelor prevazute pentru
a fi obtinute prin alegerea modulului de invatare. Aceasta
inseamna ca principala problema a proiectarii didactice este aceea
de a anticipa, in detalii, intregul ansamblu de activitdti de invatare
despre care presupunem ca, daca vor fi desfasurate de studenti intr-
o anumita ordine, vor avea drept rezultat, in final, dezvoltarea
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fiecareia dintre abilitatile cerute prin obiectivele de referintd ale
programei.

Tn cadrul instruirii modulare scopul este formulat pentru cel
ce invata si contine in sine nu numai indicatii cu privire la volumul
materialului de invatat, dar si la nivelul de insusire. Continuturile
sunt propuse 1n segmente/unitati independente, insusirea carora se
realizeazd in conformitate cu scopurile si obiectivele propuse.
Studentul primeste de la profesor in forma scrisa recomandarile
cum sa actioneze in timpul invatarii, cum sa asimileze continutul
propus, la ce sa atraga atentie. E de datoria profesorului sa propuna
cele mai accesibile si clar-definite tehnici.

O altd caracteristica distinctd a instruirii modulare este
schimbarea formei de comunicare cu studentii, ea se realizeaza in
procesul de comunicare individuald a celui ghidat cu cel ce
ghideaza. Aceasta faciliteazd conlucrarea dintre cei doi actori al
procesului didactic. Pe de o parte studentul va putea sia afle
raspunsurile la intrebarile care-l framanta sau la care intdlneste
dificultafi, pe de alta parte, profesorul va fi la curent cu mersul
procesului de asimilare a continuturilor. Prin utilizarea tehnologiei
instruirii modulare studentul lucreaza mai mult timp individual,
invatd sa-si formuleze obiective, sd-si proiecteze activitagile, sa
organizeze si autocontroleze activitatea de invatare si rezultatele
acesteia. Astfel, studentului i sunt oferite indicatiile necesare: care
este scopul insusirii modulului; unde poate fi gasit materialul de
invatat, cum sa invete, cum sa-si controleze corectitudinea
executarii sarcinii.

Chiar daca modelul modular mai are nevoie de anumite
“limpeziri” teoretico-experimentale, abordarea instruirii prin
modele modulare oferd temeiuri valoroase si solide pentru
implementarea creativd si eficientd a variabilelor predarii-invatarii
integrate. IM este o “strategie a reusitei”, opusa rigiditatii
structurilor §i programelor tradifionale ce ofera trasee curriculare
unice care faciliteaza formarea unor operatii de invatare-actiune,
care sunt, in anumite limite, izomorfe cu cele ale gandirii
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creatoare; lucru care permite alternanta, recurenta si selectivitatea
programelor de instruire, precum si a resurselor informative in
instruire. IM mai permite individualizarea invatarii ca ritm, nivel
de performantd, interese etc.; se racordeaza obiectivelor Invatarii
permanente; deschide cdmp de actiune si integrari eficiente pentru
sistemele multi-media in structurile tehnologice ale predarii,
invatarii si evaludrii; asigura liantul intre invatare, corectie si

specializare etc. [2, p. 83].

In incheiere se cere si mentionim ci tehnologiile
pedagogice moderne de 1Invatare a limbii strdine orientate
contribuie la: realizarea unei abordari personale a activitati; crearea
unui context profesional de activitate; formarea competentelor
solicitate pe piata muncii. La fel, ajungem la concluzia ca
implementarea tehnologiei modulare faciliteazd atingerea acestor
finalitati in pregatirea profesionald a studentilor - viitori ingineri.
Aceasta presupune utilizarea elementelor tuturor tehnologiilor
pedagogice, in opinia cercetdtoarei M.A. YomanoBa, instruirea
modulara ,,fiind capabila sd intruneasca calitatile teoriilor integrate
si, totodatd, sd atenueze si sa lichideze neajunsurile acestora”
[6, p. 14].
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