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PRAGMATISMUL LUI JHON DEWEY SI PEDAGOGIA
AMERICANA

Braga Mihai,
dr. conf. U.T.M

La sfarsitul secolului al XIX-lea si inceputul secolului al XX-lea scoala
generald din SUA nu mai facea fatd necesitdtilor crescande ale economiei,
politicii, culturii si societatii. In scoala incepatoare si medie partea cea mai mare
din timpul rezervat procesului educational era utilizat pentru citire, scris,
aritmetica, studierea scolastici a  materialului despre natura. In fine, era
raspandit un invatamant ce nu era legat cu practica. Pentru ca invatamantul sa nu
sa rupd complet de la viatd, scoala trebuia sd se reformeze. Scopurile principale
ale reformei au fost legate de schimbarea personalitdtii umane prin procesul
instructiv si educational. Scoala trebuia sd se transforme intr-un poligon
experimental, ea trebuia sa devind o societate in miniaturd. Pentru gandirea
filosofica importante au devenit intelegerea naturii intereselor umane, a
initiativei, a activismului, independenta, dezvoltarea capacitatilor de munca 1in
colectiv, Intelegerea clard organizarii societatii §i a vietii. Toate aceste calitati
trebuiau educate viitorilor cetateni ai statului prin intermediul scolii. Viata a pus
in fata societatii reforma invatamantului. Cel mai influent curent filosofic pentru
reformarea procesului educational a devenit pragmatismul, reprezentantul de
vazd a cdruia a devenit John Dewey.

Neajunsul cel mai mare al scolii, considera Dewey, era discrepanta intre
procesul educational si experientd. Scoala nu era in stare si se foloseasca in
toatd masura de experienta de viatd a elevilor, iar societatea §i economia de
cunostintele primite de acestia in scoald. Dewey se ridica impotriva Invataturii
formale, asa zisei, ratiuni pure, a traditiei, care forma o personalitate inertd,
pregatita pentru a actiona la comanda, acomodata confortabil la starea de lucruri,
dezgust fata de Indoiala si experiment. Prin diferite forme mascate de impunere,
coruptie, ,sarbatori pedagogice” se facea ca agerimea, prospetimea naturala a
mintii s se ofileascd, iubirea de cunoastere sa se stavileasca.

Dupa opinia lui Dewey, scoala trebuie sa devina un embrion al societatii, sa
fie patrunsi de spiritul artei, al istoriei si stiintei. In procesul educational nu
poate fi separatd invatarea culturii de Invatarea specialitatii. Societatea va deveni
mai demna, virtuoasa si armonioasd, daca educatia va realiza spiritul de slujire
societatii i va Inzestra cu metode si mijloace de activitate creatoare.
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Un rol important procesului educational s-a oferit comunicarii. Numai in
procesul comunicdrii omul capdtd scopuri, credinte, motivatii, cunostinte.
Comunicarea dezvoltd personalitatea si capacitatile ei.

Invatimantul trebuie si fie diferit pentru diferite timpuri, diferiti oameni. El
trebuie sd fie un fel de giruetd care se schimba odatd cu schimbarile in
economie, societate, cultura. Sarcina educatiei nu este formarea unui om bun in
general, ci a unui cetdtean al societatii.

Comunicarea se realizeaza in colectiv, de aceea un rol important a fost dat
procesului de integrarea a elevilor in colectiv, in societate. Scoala trebuie sa fie 0
micd corporatie, ea trebuie sa le dea copiilor posibilitatea sd acumuleze
experienta in cooperare cu altii. S-ar parea cd intr-o societate atdt de
individualistd, cum este SUA, nu este loc pentru colectivism, dar Dewey spunea
ca scopul principal al scolii este de a invata copii sa coopereze, s se ajute unii pe
altii, sa dezvolte constiinta dependentei reciproce, de a ajuta copii sa-si dezvolte
capacitatile comportarii sociale. Iar scopuri secundare vor fi dezvoltarea
activismului, deprinderilor de munca si a capacitatilor.

Pentru Dewey educatia constd, mai Intdi de toate, in transmiterea experientei
in timpul comunicarii. Insisi comunicarea este proces de transmitere a
experientei, a bogatiei generale. Anturajul social are putere de educare, de
formare , atdt, cat individul participa la careva forme de activitate sociala. El
face cunostintd cu scopul activitdtii, acumuleaza modalitati ale activitatii,
continutul, deprinderile necesare si continutul emotional, legate de activitate. De
aici vine §i intrebarea despre invitarea ca un mediu organizat special, care are
mai multd putere decat mediul natur

Procesul de instruire este efectiv dacd acesta indeplineste trei functii
esentiale:

1) simplifici i ordoneaza rezultatele, scopurile, capacitatile,
cunostintele, deprinderile necesare la ““ iesire “;

2) clarifica si idealizeaza structura sociala existenta;

3) creeaza un anturaj mai larg si mai bun, decit acel care l-ar crea
anturajul natural.

Posibilitatea de influentd a procesului de instruire si educatie este inclus
direct In mediul de instruire. Realizarea influentei are loc datoritd activitatii
elevilor in ,situatiile pedagogice” si se bazeaza pe valoarea si natura acestor
situatii. Aceste situatii sunt chemate sd stimuleze elevii sa progreseze continuu si
pentru lansarea mijloacelor de realizare a acestei dorinte. Dorinta de a invata,
motivatia o asigura situatiile strans legate de realitate, de ceea ce-l inconjoara pe
copil, de mediul in care copiii trebuie sa traiasca si sa actioneze. Ideea principala
a lui Dewey este ideea reconstructiei §i cresterii continui a experientei, pe care el
o capata de sine statdtor in situatiile de instruire, pe parcursul participdrii si
activitatii in ele.

47



Gandirea incepe acolo, unde exista o situatie problematica.
Schema gandirii dupa Dewey este alcatuita din urmatoarele etape:
a) situatie de problema;
b) analiza datelor;
c) lansarea ipotezei;
d) verificarea.

Procesul instruirii urmeaza aceasta schema. Daca mintea elevilor este activa,
atunci ei nu vor astepta pana ce invatatorul ii va trece prin toate aceste etape.
Principalul este ca ei sa fie ajutati sa inteleaga faptele care alcatuiesc problema,
si sd nu legdm mintea copiilor de o schema logicd anumita, mintea care incearca
sa inteleaga, ci sa dam posibilitate ca ei sa formeze ipoteza si s-0 verifice.

Este important:

a) a imbogati mintea elevilor cu un complet de metode de acumulare a
cunostintelor;

b) a dezvolta capacititile elevilor de a gandi si deprinderile de rezolvare
a sarcinilor;

€) iar metodele invatiturii creatoare, cresterii cunostintelor in timpul
rezolvarii problemelor sa devind metode de cunoastere, deci si
metode stiintifice, de revizuire si reevaluare a adevarului.

“Principiul descoperirii”’, a acumularii de sine statitor al cunostintelor pe
calea cautarii raspunsului la intrebarile pusa de profesor este considerat de
Dewey factorul principal al eficientei procesului de invatamant.

Pe parcursul instruirii se realizeaza si educarea, procesele sunt indispensabile.
Dewey di o deosebita importanti in procesul de educatie-instruire jocurilor. in
procesul educational-instructiv jocul trece in lucru, In munci, in proces de
congtientizare a rezultatelor activitatii. Munca este aceeasi activitate, dar include
si rezultatele. Impunerea, limitarea, nuanta de sclavie i se da muncii, atunci cand
in prim plan se pun rezultatele, scopul, iar activitatea este privitd doar ca un
mijloc de atingere a scopului. Munca in care se pastreaza valoarea jocului este
arta.

Dewey a fost impotriva invataturii care diferentiazd capacitatile de virtutile
personalitdtii. Era pentru o pregatire integrd, organicd, armonioasa a
personalitatii. Dezvoltarea speciald a diferitor laturi (etica, estetica, fizica) a
personalitatii o numeste moartea personalitatii.

Pentru dezvoltarea armonioasd a personalitatii este important dezvoltarea
caracterului , ca fundament al educatiei morale. Caracterul este inteles drept un
sistem ale puterilor lucrative ale individului, ca manifestdri de activitate, dar nu
doar ca intentii sau motive. Initiativa, perseverenta se formeaza doar in
conflictele adevirate de viata, tot asa si stabilitatea, si iubirea de a munci, toate
acestea sunt semne distinctive ale caracterului puternic.
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Educatia prin munca eliberatd de scopurile limitative, utilitare deschide
posibilitatea educatiei estetice a personalitatii, pentru cd In cazul eliberarii
muncii de suprimare practico-economica munca se transforma intr-un laborator
de arta. Acelasi lucru este si In cazul educatiei mentale. Daca nu pregatesti, pur si
simplu, bucatari, croitori, lemnari, atunci munca de Invatare formeaza intelectul,
pentru cd ea face cunostintd cu insugirile reale ale lucrurilor si naturii, de fapt, cu
procesul de pregitire a lucrurilor §i a instrumentelor, care dau intelegerea
necesitatii sociale si a utilitatii lor. Si anume aici, se formeaza reprezentarile
creative, ingeniozitatea, gandirea logica. La acestea se mai adaoga si informatie
geograficd, economicd, politehnicad de producere, date istorice.

Cel mai bun mod de educatie este participarea copiilor in viata colectiva
corect organizatd. Organizati s lucreze in laboratoare, livezi, cAmp, padurea care
inconjoara scoala, acesta este mediul adecvat de invatare si educare. Mediul care
dezvolta. Dirijand cu activitatea copiilor, dandu-i lucrului directia cuvenita,
determinatd de scop bine gandit, 1i se educd copiilor deprinderi culte si
disciplind. Munca educd, pentru ca acest proces constd in depasirea piedicilor,
rezistentei materialului, depunerea de catre cei ce invatd a unui efort. Dar
principalul consta nu doar in trezirea intereselor la copii, ci profesorul sa dirijeze
cu actiunile lor ca acestia sd se conducd de cunostinte, sa li se pund intrebari, sa
fie pusi in fata contradictiilor, problemelor, s se analizeze actiunile lor.

Copilul se educa si se instruieste organizdndu-si viata sa. Daca cultura nu-i
este ceva exterior, atunci ea se va intruni in educarea unei reprezentéri flexibile,
in largirea volumului de cunostinte si viteza reactiei in conditiile muncii, aceasta
este posibil dacd viata omului este direct legata de viata societatii si a naturii..
Realizarea acestor scopuri sunt posibile prin marele mijloace: biblioteci, desenul,
muzica. Cartea incurcd atunci, cand Inlocuieste experienta, de altfel este un mare
izvor al educatiei.

Metoda generald a educatiei este organizarea nemijlocitd a experientei
copilului, cidnd o anumita forma de comportare pentru el devine necesitate. Calea
generald a educatiei este de a face cunostinta serioasa cu un numar nu prea mare
de situatii tipice care le-ar ajuta s se descurce in viatd. Situatiile simple din viata
copiilor trezesc in ei spiritul, nevoia de a cunoaste. Participarea activa la viata
sociald produce o influenta eliberatoare in comportarea copilului, educa bucuria
de viata, simtul increderii. Educatia care dezvoltd capacitatea de participare la
viata sociald este morala. Ea formeaza caracterul, care este capabil de a schimba
creator viata. Interesul catre cunoastere, invatare pe parcursul intregii vieti, catre
crestere, perfectionare poartd un caracter moral.

Este o legaturd indispensabild intre interesele inalt-spirituale si procesul de
invatare. Atentia trebuie sa fie accentuatd asupra sarcinilor tipice ale societatii,
ca aceasta sa se desprindd de interesele egoiste ale copilului. Trebuie de atras
atentia asupra fenomenelor naturii legate de viata omului (semanatul, cresterea
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plantelor, mediul ambiant...). Trebuie unite reprezentarea si experienta pentru a
nu le opune. Dezvoltarea atentiei si a reprezentarii este de a Invata obisnuitul,
intelesul general, apropiatul, si folosindu-ne de reprezentare sa construim si sa
evaludm situatia, cu care nu s-a intilnit inca copiii. Cel mai important este
depasirea stdrii de atentie involuntard si tranzitia ei la nivelul observatiei
volitive. Ultima atinge plindtatea existentei, atunci cand copilul pune in fata
rezultatul (scopul) in forma de problema.

Dewey se impotriveste intelectualismului lui Aristotel si Kant, adicd a
suprimadrii de catre intelect a partii emotional-motivationale a personalitatii,
directie de fapt importantd pentru dezvoltarea gandirii stiintifice, evidentiatoare
a fundamentelor tuturor relatiilor umane, convingerilor si activitatilor.

Ideile lui Dewey sunt legate de filosofia lui Im. Kant §i pragmatismul lui
James. Dar el nu vine de odatad la pragmatism. Pragmatismul este filosofia care
nu considerd scop principal contemplarea naturii §i copierea ei, dar sa ajute
oamenii sa rezolve problemele din viatd, o afacere a vietii ( pragma — afacere,
actiune). Filosofia Iui Dewey nu este pur si simplu metodd de cunoastere si
explicare a lumii, dar metoda de a rezolva problemele practice, transformarea
practica a lumii spre o lume mai buna. Nu filosofia este baza pedagogiei si nu
pedagogia este baza filosofiei, acetea sunt identice, pentru ca filosofia nu este
altceva decat rezolvarea unei dintre cele mai importante sarcini ale omenirii —
educatia.

Filosofia lui Dewey se bazeaza pe un sir de categorii, dintre care cea mai
importantd este “experienta”. Natura experientei poate fi inteleasd insusind cd ea
include elemente legate, active si pasive. ,,A invita din experientd inseamna a
stabili legaturi directe si indirecte intre ceea ce facem cu lucrurile si ceea ce
simtim, percepem in lucruri, ca rezultat al actiunilor noastre asupra lor. In aceste
conditii facerea se transforma in experimentare, iar experimentarea devine
invatare, descoperire a raporturilor intre lucruri.” Educatia nu este ceva ce se
impune din exterior, ci cresterea capacitatilor, abilitatilor cu care se naste omul.
Educatia este cresterea experientei.

Cresterea — o alta categorie filosoficd a lui Dewey. Cresterea este menirea
principald a omului si a fost in toate timpurile: cresterea mintald si morala.
Pentru ca, cresterea este atributul vietii, educatia este aceeasi ca §i cresterea.
Criteriul valorii educatiei este nivelul la care ea este capabild sa creeze dorinta
cresterii continui §i sd prezinte mijloace pentru ca aceastd dorinta sa se realizeze.
,Daca noi intelegem educatia ca o crestere, atunci noi intelegem societatea
democratica si invers”.

Schimbarea este o alta categorie. Cresterea nu este posibila fara schimbare.
Scopuri generale, atotcuprinzatoare, globale sunt fantezii $i nu tocmai la locul
lor. Numai schimbarile sunt constante. Orisice influentd nu ar avea schimbarile
in alte lucruri ele singure se schimba. Un lucru de mare importanta este de a
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studia natura schimbarilor, pentru a dirija cu ele in interesul nostru. Schimbarile
nu pot fi urmarite pasiv, pe ele nu le poti lasa intr-o parte. Cu ele trebuie sa
dirijam.

De notiunile de schimbare, crestere, experientd este legatd si notiunea de
progres si educatie progresiva. Educatia progresivd nu este o notiune contrara
educatiei reactionare sau traditionale. Progresiv inseamnd o continua crestere,
fiecare etapa a carei completeazd noi modalitati de crestere, ale progresului,
dezvoltarii, desavarsirii; este un proces pentru toatd viata. Ideea fundamentald a
lui Dewey este inclusd in ideea de reconstruire continua a experientei. Aceasta
idee este opusd ideilor ca pregatire pentru viatd (un viitor indepartat), ca
desfacere a puterilor interioare spontane, ca formare din exterior §i reconstruire a
trecutului.

Omul in afara relatiilor sociale este mit sau monstru. Individualitatea nu se da
arbitrar, dar se formeazd sub actiunea vietii sociale. Inteligenta noastra este
limitata, 1n origice caz, cand este vorba de viata sociala parte integrald a carei ea
este. Tot astfel e si constiinta. Cand copilul actioneaza viata comunitatii
reactioneazd la actiunile lui, prin aprobare, sustinere sau nemultumiri si
reprosuri. Constiinta este constientizarea reactiilor vietii sociale la faptele
noastre. Constiinta noastd este interiorizarea in noi a vietii sociale, care devine
forumul nostru interior si tribunal.

Orisice comportare este interactiunea umana cu mediul natural si social. lar
formarea personalitatii umane este rezultatul activititii umane crescande a
omului ce se dezvolta.

Accentul principal in activitatea pedagogica se pune pe continutul insusirii.
Continutul Insusirii este mediul natural si social. Anume aceasta trebuie sa se
materializeze in activitatea elevilor in calitate de cetdteni ce cresc. Trebuie de
inceput cu activitati ce au importanta si uzanta sociala si de Tnaltat pana la nivelul
teoretic de luminare a legilor, necesare acestui mod de activitate.

Continutul adecvat al educatiei este cunoasterea naturii lucrurilor si a
modului lor de confectionare. Aceste cunostinte se insusesc pe parcursul
activitatii elevilor nu pentru cunostinte, ci pentru insdsi activitate. Deci
continutul instruirii se insugeste ca un produs adaugator pe parcursul cercetarii
active a problemelor educationale.

Continut adecvat al instruirii este considerat numai ceea ce e trdit si e extras
din situatia concretd, din experienta organizatd, din facere. Numai aceea este
constiintd adevarata, care a fost organizatd in tendinta noastrd pentru ca sa
trezeasca sa ne adaptdm scopurile si dorintele noastre la situatia data, la situatia
in care traim.

Gandurile numai in calitate de ganduri nu sunt indestulitoare. In cel mai bun
caz ele sunt ipoteze, ele sunt indicatoare, presupuneri. Ele sunt puncte de vedere
si metode de a se solutiona in practica. Pana atunci cand ele nu s-au intdlnit cu
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practica ele nu sunt indeplinite §i nu au continut real. Numai utilizarea le
verifica. Verificarea confirma plintatea cunostintelor si le da simtul realitatii.

In notiunea de continut al instruirii se includ toate formele de activitate, dar
nu numai materialul instructiv, ci toati experienta celor ce se instruiesc. In
continutul activitatii de instruire al organizatiilor de Invatdmant alaturi de
informatia factologica se includ si cunostintele despre modurile de activitate si
conditiile eficientei acestei activitati. Abilitatile, deprinderile de asemenea se
includ in cadrul instructiv si au o importanta principiala.

Continutul instruirii devine experientd nemijlocita a celui ce Invata, capatat si
imbogatit In procesul studierii a mediului instructiv, a situatiei pedagogice.
Materialul insusit devine fundament pe care se asimileaza cunostinte si in acelasi
timp le reface. De aceea si accentul nu se pune pe materialul din afara, ci pe
interactiunea puterilor naturii cu starea exterioara, care modifica concomitent atat
aceste actiuni, cat si mediul exterior.

Din aceste pozitii a Intelegerii experientei se neaga att pozitia lui Herbart de
prezentare a materialului, explicare, demonstrare a noului material de catre
pedagog, cat si punctul de vedere asupra continutului instruirii ca produs al
culturii care trebuie insusit (produsul relatiilor culturale ale omenirii), care
izoleaza de la relatia cu realitatea inconjuratoare in care trdieste cel ce Invata si
activeazd. Dar aceasta nu Inseamnd ca trecutul cultural al omenirii trebuie sa
lipseascd in procesul instruirii. El trebuie folosit pentru rezolvarea problemelor
concrete contemporane.

Stiintele naturii aduc un prinos extraordinar in dezvoltarea societdtii, de
aceea ele trebuie sd ocupe un loc aparte in programele educationale. Dar
divizarea stiintelor in intelectuale §i emotionale, in instrumentale si legate de
orientdrile valorice a personalitatii este periculoasa.

Criteriul valorii pedagogice al obiectului de invatimant este ceea ce
investeste acesta in formarea personalitatii, a orientarilor strategice ale acestuia,
in cresterea §i perfectionarea experientei. Din acest punct de vedere, nici
stiintele naturii, nici stiintele socioumane nu au prioritate unele fatd de altele.
Este necesar de depasi separarea lor mecanicid. Dewey protesta impotriva
utilitarismului in invatdmant. Nu pot fi divizate valorile pedagogice in utilitare si
culturale.

Preluand intrebarea despre instruirea profesionald si limitat profesionala
(utilitard) si interactiunea ei cu cea sociald Dewey ajunge la concluzia ca
miscarea pentru instruirea profesionala lasa cultura generala doar unora, care vor
primi placere de la ea si da maselor doar pregatire profesionald pentru realizarea
anumitor scopuri, atinse sub dirijarea expertilor. Aceastd schema reproduce
schema veche de divizare a muncii In munca fizicd i munca intelectuald. Dar
aceasta divizare nu atinge scopurile scontate pentru ca societatea este impusa
unei astfel de dezvoltare, cé aceasta depinde integral de stiinta, ceea face posibil
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ca societatea sd se modifice, sd se prognozeze tipurile de relatii economice, de
schimb, sa se modifice rezultatele nesatisfacatoare.

Unirea muncii fizice cu cea intelectuala este folositoare nu numai pentru cei
nevoiasi, dar si pentru cei privilegiati. Este necesar un invatamant general pentru
toti legat de educatia prin muncd. Universul poate fi subordonat intereselor
oamenilor, dar legarea puternicd de util poate transforma omul in servul
intereselor proprii. Numai creatia, creatia de sine stitatoare, garanteaza i afirma
cunoasterea adecvata.

DESPRE ESENTA SI CORELATIA DINTRE LEGITIMITATEA,
AUTORITATEA SI EFICIENTA PUTERII POLITICE.

lon Vangheli,
doctor, conf. universitar, UTM

Legitimitatea, autoritatea si eficienta puterii politice ar fi sa fie concomitent si
trasaturi absolute ale puterii politice §i cerinte universale fata de ea cand si unde
nu s-ar manifesta aceasta. Din pacate, sau, spre regret, le atestim intr-0 armonie
si concordantd completd mai degraba ca abstractie sau alinare intelectuala,
realitatea politicd fiind nu Intocmai asa s§i manifestandu-se intr-un sir de
combinatii ale acestora, doza sau nivelul, gradul concordantei acestora fiind
diferite in dependenta de mai multi factori. Dar pana a le dezvalui mai concret ne
vom pronunta pe scurt la esenta fiecareia in parte.

Vom observa mai intai de toate, ca primele — legitimitatea §i autoritatea, dupa
continutul manifestarii in practica politica, sunt foarte apropiate.

Se sustine, nu fara temei, cd notiunea ,,legitimitate” a aparut la inceputul sec.
X1X in legatura cu miscarea politica din Franta, cunoscuta in istorie ca miscarea
legitimistilor, si care avea drept obiectiv/scop restabilirea puterii regelui din
dinastia Burbonilor, ca unicul legitim, spre deosebire de puterea ,,uzurpatorului”
Napoleon. Termenul initial insemna §i exprima convingerea, ca puterea primita
dupad principiul mostenirii tronului de catre rege, spre deosebire de puterea
uzurpatorilor, este unica justificati. Insisi termenul frantuzesc ,,legitimite” pe
langa echivalentul roménesc legitimitate mai poate fi tradus si ca ,in
conformitate cu legea”. Insd mai tarziu acest termen a cipatat o semnificatie mai
larga: legitimitatea a inceput sa se lege cu utilizarea justificatd si pe dreptate de
catre putere a fortei, violentei, constrangerii. La baza principiului legitimitatii se
afla acele cauze si circumstante sociale de importanta, pe care, sau prin care, se
intemeiaza dreptul unei anumite forte politice la putere. In ultima instanti anume
prin aceste pricini se justificd faptul, cd minoritatea domind, conduce, iar
majoritatea este ascultatoare, se supune in mod benevol. Principiile functionale
ale legitimitatii prescriu minimul necesar de incredere dintre guvernanti si
guvernati. Intr-o atare situatie guvernantii constientizeaza si simt ci-si fac
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